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LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DA QUESTAO
ETNICO- RACIAL NOS ACERVOS DO PNBE E PNLD LITERARIO

RESUMO

A literatura infantil contemporanea se insere num movimento de transformac&o, reapresentacao
da cultura, historia africana, e afro-brasileira com intuito de incorporar a representatividade e
protagonismo negro nas historias literarias. Pois, livros literarios apresentavam narrativas com
personagens negros(as) associados a escraviddo, inferioridade social, invisibilidade,
folclorizagéo, estereotipias negativas e depreciativas sobre o corpo negro (cor e cabelo). Sendo
assim, buscamos nessa pesquisa uma analise baseada em dois estudos. O primeiro estudo teve
por objetivo analisar como obras do Programa Nacional do Livro PNBE e PNLD literario para
Educacdo Infantil abordam as relacGes étnico-raciais, quais personagens contextualizam as
relacfes étnico-raciais nas narrativas textuais e imageéticas e se 0s/as personagens negros/negras
estdo ocupando o lugar de representatividade e protagonismo nas historias. A pesquisa nos
acervos contou com recorte de obras do PNBE nas edi¢des 2008, 2010, 2012, e 2014, e PNLD
Literario na edicdo 2018. Realizamos a leitura exploratoria de 487 obras, e em seguida a leitura
detalhada de 48 livros para constituir o corpus de analise. Em seguida, o segundo estudo
objetivou compreender como as professoras da Educacéo Infantil desenvolvem praticas para as
relagdes étnico-raciais por meio da Literatura Infantil. Por esse intuito aplicamos um roteiro de
entrevista semiestruturado com 30 professoras que lecionam na Educacao Infantil- creche e pré-
escola, da Rede Municipal de Ensino de Campina Grande, Paraiba. Para conhecer as formas de
acesso aos livros literarios, além de identificar os momentos destinados pelas professoras as
praticas pedagdgicas voltadas a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais-ERER nas creches e pré-
escolas. A pesquisa aqui apresentada utilizou-se do método de investigacao qualitativo, a partir
da analise do livro literério e um estudo empirico de carater descritivo interpretativo. O aporte
tedrico desse estudo possui a contribuicdo do campo das relacdes raciais, Educacdo das
RelagGes Etnico-raciais, e da Critica Literaria na Literatura Infantil. Para producéo dos dados
recorremos a analise de conteddo conforme indica Bardin, organizada em categorias e
subcategorias. Os resultados do estudo 1 constaram duas distin¢Ges: livros literarios que trazem
personagens negros(as) protagonistas tratando experiéncias culturais e cotidianas, relacdes de
afeto e convivéncia na familia, protagonismo e identidade racial pela valorizag&o das diferengas
e do corpo negro (cor da pele e cabelo), enquanto outras narrativas reproduzem o corpo e
sensagbes aos personagens negros associado a animais, seres folcléricos, profissdes
invisibilizadas e transgressdes de regras sociais. Com relagdo ao estudo 2, as professoras
relatam caréncia de producéo literaria na primeira infancia; acervos desatualizados para tratar
a ERER; o desenvolvimento de praticas pedagdgicas para ERER através da contacdo de
historias, leitura deleite, durante o cotidiano e experiéncias das criangas com o racismo; de
maneira pontual através de projetos bimestrais; e na comemoracdo da Consciéncia Negra.
Portanto, apontamos a urgéncia de politicas publicas para ERER que ampliem o letramento
racial a fim de promover a ampliacéo de producdes literarias voltadas a primeira infancia que
incluam personagens negros(as) protagonistas no contexto de suas historias e culturas, no
cotidiano e experiéncias, e assim, possibilite as professoras refletirem sobre a (re)construcédo de
praticas pedagogicas antirracistas na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais; Préticas
Pedagogicas Antirracistas.



LITERATURE IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: AN ANALYSIS OF THE
ETHNIC-RACIAL ISSUE IN THE PNBE AND PNLD LITERARY COLLECTIONS

ABSTRACT

Contemporary children’s literature is part of a movement to transform and re-present African
and Afro-Brazilian culture and history in order to incorporate black representation and
protagonism into literary stories. Because literary books presented narratives with black
characters associated with slavery, social inferiority, invisibility, folklorization, negative and
derogatory stereotypes about the black body (color and hair). Therefore, in this research we
sought an analysis based on two studies. The aim of the first study was to analyse how works
from the PNBE National Book Programme and the PNLD literary programme for Early
Childhood Education approach ethnic-racial relations, which characters contextualize ethnic-
racial relations in textual and imagery narratives and whether black characters are occupying a
place of representation and protagonism in the stories. The research in the collections included
works from the PNBE in the 2008, 2010, 2012 and 2014 editions, and the PNLD Literario in
the 2018 edition. We carried out an exploratory reading of 487 books, followed by a detailed
reading of 48 books to form the corpus of analysis. The second study aimed to understand how
early childhood education teachers develop practices for ethnic-racial relations through
children’s literature. To this end, we used a semi-structured interview script with 30 teachers
who teach Early Childhood Education - nursery and pre-school, in the Campina Grande
Municipal Education Network, Paraiba. In order to find out about the ways in which they access
literary books, as well as to identify the moments set aside by the teachers for pedagogical
practices focused on Ethnic-Racial Relations Education in nurseries and pre-schools. The
research presented here used the qualitative research method, based on the analysis of the
literary book and an empirical study of an interpretative descriptive nature. The theoretical
contribution of this study comes from the field of race relations, Ethnic-Racial Relations
Education and Literary Criticism in Children's Literature. To produce the data, we used content
analysis as indicated by Bardin, organized into categories and subcategories. The results of
study 1 showed two distinctions: literary books that feature black protagonists dealing with
cultural and everyday experiences, relationships of affection and coexistence in the family,
protagonism and racial identity by valuing differences and the black body (skin and hair color),
while other narratives reproduce the body and sensations of black characters associated with
animals, folkloric beings, invisible professions and transgressions of social rules. With regard
to study 2, the teachers report a lack of literary production in early childhood; outdated
collections for dealing with ERER; the development of pedagogical practices for ERER through
storytelling, pleasure reading, during children's daily lives and experiences with racism; in a
punctual way through bimonthly projects; and in the commemoration of Black Awareness.
Therefore, we point out the urgency of public policies for ERER that expand racial literacy in
order to promote the expansion of literary productions aimed at early childhood that include
black protagonists in the context of their histories and cultures, in everyday life and experiences,
and thus enable teachers to reflect on the (re)construction of anti-racist pedagogical practices
in Early Childhood Education.

Keywords: Children's Literature; Ethnic-Racial Relations Education; Anti-racist Pedagogical
Practices.
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INTRODUCAO

A Literatura Infantil Contemporanea tem buscado novas narrativas e reflexdes acerca de
tematicas que possibilitem o reconhecimento e a valorizacdo da Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira. Esse movimento de transformacdo literaria, segundo Farias(2018a), procura
elucidar a identidade étnico-racial, além do rompimento com estere6tipos e estigmas negativos
sobre a representacdo dos(as) negros(as) na sociedade. Nesse sentido, ao longo do tempo,
torna-se imperiosa a compreensdo do momento histérico no qual personagens negros(as) sao
incorporados as narrativas literarias.

Em pesquisa sobre o tema, Farias (2018b) discorreu que, com a aboli¢do da escravatura
no inicio do século XX, algumas representacdes de figuras negras apareceram no cenario
social, porém, estavam relacionadas a condicdo de sofrimento e de dor remetida ao periodo de
escraviddo. Esse contexto social foi marcado pela falta de interesse sobre essa populacao e as
teorias raciais que reforcavam a ideia de desigualdade e inferioridade em ser negro, sendo
marcado, assim, pelo apagamento e pela invisibilidade da histéria e cultura do povo negro.

Apds o Modernismo, Gouvéa (2005) entende que as narrativas com 0S personagens
negros se tornam mais frequentes. No entanto, apresentam caracteristicas estereotipadas,
folclorizada, superficiais, depreciativas, principalmente, sobre a cor da pele, trazendo a tona
expressoes como: “negrinho, negrinha, preto, a pretinha, entre outros”, buscando uma falsa
democracia entre brancos e negros atenuada pelo mito da democracia racial que esconderia o
preconceito, a discriminacdo e a luta pela igualdade de direitos. A distin¢cdo negativa de
personagens negros nos livros infantis, para Farias (2018c), permaneceu por mais algumas
décadas, admitindo geracGes de criancas afro-brasileiras desprovidas de uma literatura que lhes
representasse positivamente.

A invisibilidade e negagdo dos personagens negros e negras nos livros literarios para
infancia ndo é um caso apenas do Brasil. Com base em pesquisas no contexto norte-americano,
0 pedagogo Henry Giroux (1995), em estudos sobre cultura midiatica, discute sobre a
importancia de uma insercéo étnico-racial nos filmes da Disney e em livros literarios infantis,
tendo em vista que, por muitos anos, esse lugar de representacédo nesses dispositivos foi negado.

O autor observou a auséncia de personagens negros(as) nas histdrias de princesas e
herdis em que 0s personagens principais eram todos brancos, de olhos claros e cabelos lisos, e
acabavam facilmente sendo inseridos no processo de escolarizacdo em livros didéticos,
paradidaticos e materiais pedagdgicos e, assim, ocorria a reproducdo de uma estética universal

de padrdes eurocéntricos que excluem aqueles que nédo se inseriam nesses padrdes de beleza.
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Girox (1995) cita que a midia, também, faz parte desse construto ideolégico das
representacOes desses classicos infantis, reproduzindo ainda mais as desigualdades culturais e
étnicas, por meio da ideologia do branqueamento, que estiveram/estdo presentes no cotidiano
e nas praticas de escolarizacdo na infancia. Nesse sentido, o autor em tela conclui que a
presenca de imagens e narrativas sob um unico padrdo estético de beleza, com base na
existéncia predominante de uma cultura branca europeia, foge a realidade pluricultural da
populacédo brasileira constituida por negros, indigenas e brancos.

Contrapondo-se as narrativas de invisibilidade do negro na sociedade brasileira, o
movimento negro, as comunidades negras e representantes da educagdo, promoveram
propostas em torno de uma Politica Educacional antirracista que apresentasse a contribuigdo e
valorizacdo da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira para sociedade por meio da
educacéo (SECADI, 2006). Dessa construcao, foi proposta a Lei n® 10.639/03 que alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB/96, instituindo a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educagdo Bésica, além da Lei n® 11.645/08
que confere obrigatoriedade de ensino ndo apenas para a Cultura Africana, mas também a
Cultura Indigena (Brasil, 2006).

Tais dispositivos legais instauram-se como um grande marco nas politicas de inclusao
para a diversidade no curriculo das escolas brasileiras. Dessa forma, foram redefinidos
discursos conteudistas e as praticas curriculares nas escolas, garantindo a visibilidade do
mercado editorial no atendimento a normativa e a ampliacéo de livros literarios que apresentam
a discussdo da diversidade e relagOes raciais em diversos contextos (Azevedo, 2017).

Em sintonia a Lei de n° 10.639/03, ¢é estabelecida a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2004,
publicada no Diéario Oficial da Unido (DOU), instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Essa lei oferece, na area da Educacdo, politicas de a¢Ges afirmativas de
reconhecimento e de valorizagdo da histdria, da cultura e da identidade negra, por meio de uma
politica curricular de dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas e culturais oriunda da
realidade brasileira (Brasil, 2013).

Por essa perspectiva, a lei de diretrizes propde a divulgacdo e producdo de
conhecimentos aos diversos niveis de Ensino. Caberia aos Programas Nacionais do livro e
leitura a responsabilidade da inclusdo de obras literarias e didaticas nas unidades educacionais
a fim de proporcionar aos professores e as criangas o conhecimento das diferentes culturas,

especialmente a negra e a indigena (SECADI, 2013).
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Na busca por algumas respostas sobre a insercdo da tematica negra nos livros de
literatura infantil adotados pelo programa nacional do livro literario, Aradjo (2017) analisou o
acervo literario dos anos iniciais do Ensino Fundamental com recorte direcionado & faixa etaria
dos seis a sete anos de idade e apontou duas perspectivas sobre a representacéo dos personagens
negros nos livros adotados pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola-PNBE nas edi¢des de
2008, 2010, 2012 e 2014.

A primeira perspectiva destaca que a Lei de n® 10.639/03 possibilitou mudangas na
producdo literaria infantil brasileira, na inclusdo de imagens e personagens negros(as). A
segunda perspectiva, por sua vez, destaca que a representacao imagética dos personagens em
algumas obras do acervo mantém problemas relacionados a hierarquizacdo entre brancos/as e
negros/negras, a retificacdo dos estereotipos associados aos fenotipos negros (cor e cabelo),
além dos padrdes estereotipados sobre 0 género masculino e feminino (Araujo, 2017).

O programa do livro PNBE pesquisado por Aradjo (2017) disponibilizou obras
literarias para infancia até 2014 e, ap0s esse periodo, o programa ndo foi mais executado o que
abriu uma lacuna de quase quatro anos sem o Ministério da Educacdo (MEC) renovar e
distribuir livros literarios as bibliotecas escolares. Entdo, no ano de 2017, o Programa Nacional
do Livro Didatico e Material Didatico (PNLD) incorpora, em suas prerrogativas, i-) a obrigacao
em avaliar e disponibilizar obras literérias, além de acervos para bibliotecas e, ii-) a aquisicao
descentralizada para compra de materiais didaticos pedagdgicos pelos Estados brasileiros.
(Brasil, 2017)

Dessa maneira, o Programa Nacional do Livro e Material Didatico passou a ser o
responsavel pela selecéo e distribuigdo das obras literérias para as unidades educacionais sendo
priorizado outro perfil de acdo/ distribuicdo das obras na edi¢do de 2018 com o PNLD-L.iteréario
destinado a Educacéo Infantil, Anos iniciais do Fundamental e Educacgéo de Jovens e Adultos
(Brasil, 2022).

Assim, torna-se relevante refletir se o programa selecionou obras literarias que
contemplam as discussfes das relacBes étnico-raciais para Educacdo Infantil e se tal feito
correspondente ao que preconiza a Lei n°® 10.639/03, a Lei n°® 11.645/2008 e as Diretrizes para
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. A partir dessas consideraces,
indagamo-nos: os acervos literarios dos Programas do livro correspondem as discussdes das
relacbes étnico-raciais na Educagdo Infantil? De que maneira essa relacdo tem sido
apresentada/tratada nas obras dos acervos? Sera que as obras literarias para infancia apresentam
personagens negros e negras no contexto de reconhecimento da historia e cultura africana e

afro-brasileira ou continuam reproduzindo narrativas e personagens estereotipados?
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Nessa perspectiva, Gomes (2005) ressalta que auséncias de representatividade positivas
nas primeiras vivéncias escolares expdem criangas negras aos apelidos pejorativos e
comentarios racistas. Essas agressGes simbodlicas marcam as histdrias de vida das criangas
negras quanto a rejeicdo do corpo, a baixa autoestima e a negacao étnico-racial.

Destaque-se que introduzir representacdes negras positivas desde a primeira infancia
auxilia no desenvolvimento da subjetividade da crianga e na sua formag&o étnico-racial, uma
vez que ajuda a elevar a autoestima com referéncia a estética do corpo e cabelos crespos,
possibilita o rompimento de esteredtipos e preconceitos racistas em prol do respeito e da
convivéncia entre os pares, além do reconhecimento historico da cultura africana e afro-
brasileira (Gomes, 2005).

Desse modo, as instituicdes da Educagdo Infantil podem se tornar um lugar hostil
quando ndo oportunizam meios e artefatos culturais que propiciem o acolhimento da
diversidade étnico racial e, principalmente, das culturas africanas e afro-brasileiras nos espacos
de aprendizagem (Santiago, 2019).

Em conformidade a referida postura, o rompimento de uma educacdo
homogeneizadora, eurocéntrica e racista se faz por meio de construcdes de praticas
transformadoras do curriculo, este entendido como uma a¢do em movimento, um pensar e agir;
um texto étnico-racial que possibilita a desconstrucdo de saberes que colocam a historia, cultura
e identidade racial num lugar de reconhecimento e valorizagdo (Silva, 2003).

Vale salientar que essa desconstrucdo também compreende a pratica docente e a relagédo
com o conhecimento. Por esse viés, convém trazer a baila o pensamento de Freire (1996) ao
entender que o papel do professor € o de mediador ao apresentar estratégias de como refletir
sobre a realidade, além de promover a utilizacdo de materiais didaticos que possibilitem a
aproximacdo do conhecimento a vida cotidiana do estudante, proporcionando, assim, acesso a
problematiza¢do dos novos conhecimentos sobre a historia e a cultura dos negros na relacéo
de pertencimento e identidade, além dos aspectos historicos, culturais e politicos como fatores
de influéncia sobre o lugar que a populacéo negra ocupa na sociedade.

O interesse pelo estudo que envolve as relacdes étnico-raciais e a literatura infantil
parte de quem ja foi uma crianga negra que sofreu durante o processo de escolarizacdo com
praticas discriminatdrias por causa do racismo internalizado nas pessoas e na estrutura social.
Ao longo dos anos, questionava-me por que recebia um tratamento diferente dos meus colegas,
olhares de curiosidade, risos e palavras ofensivas, até mesmo dos pais das outras criancas, todas

brancas e de classe média alta.
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Vivenciei momentos de exclusdo na sala de aula, de modo que o isolamento social se
tornou algo comum no cotidiano da Educacdo Infantil até os primeiros anos do ensino
fundamental, refletindo a baixa autoestima e sensacdao de desamparo, pois, nada ocorria, ndo
havia mudanga nem intervencao pedagogica, ninguém questionava aquelas atitudes. Tudo isso,
fazia com que eu refletisse sobre o que estava acontecendo: seria pela minha cor de pele, pelo
corpo ou pelo meu cabelo

Depois de um certo tempo, me dei conta de que era a Unica crianca negra em toda a
escola. A partir disso, compreendi que as outras criangas me viam de um jeito “diferente “‘e
“estranho”, pois elas ndo tinham outras referéncias de colegas negros tampouco havia discussao
sobre discriminagéo racial, representatividade ou protagonismo negro naquele espaco.

Para escapar dessa realidade, busquei na literatura infantil brasileira um refagio. No
entanto, os livros literarios de infancia ndo ofereciam historias nem ilustraces com
personagens negros e negras protagonistas de suas histdrias, ou quando estavam presentes no
colorido das péginas e narrativas eram destinadas as criangas negras o lugar de inferioridade,
depreciacdo, escravidao, contextos de fome e vulnerabilidade social.

Dessa maneira, durante a minha formacdo académica em Pedagogia e docéncia na
Educacdo Infantil, encontrei desafios em apresentar livros literarios e materiais didaticos
tratando a educacao das relagdes étnico-raciais pela histéria, cultura africana e afro-brasileira
nas primeiras infancias.

Assim, em face de minha experiéncia formativa de ‘“‘crianga negra” nos espagos
educativos e pela escassez em localizar obras literarias durante a pratica docente na Educacéao
Infantil, surgiu o objeto de investigacdo dessa dissertacéo teve por objetivo geral- analisar
como as obras nos acervos do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e do Programa
Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) literario dirigidas a Educacdo Infantil abordam
questBes étnico-raciais, além de compreender como as docentes da Educacdo Infantil
desenvolvem préticas pedagdgicas para as relagcBes étnico-raciais por meio da Literatura
Infantil.

A partir disso, 0s objetivos especificos do primeiro estudo buscaram identificar, nos
acervos do PNBE edi¢fes 2008;2010;2012;2014 e no PNLD-literario- edi¢cdes de 2018 da
Educacdo Infantil, de que forma as obras literarias abordam as Relacbes Etnico-raciais e
apresentam personagens negros(as) nas narrativas textuais e imageéticas. Outrossim, interessa-
nos compreender de que forma os livros dos acervos dos Programas Nacionais do livro
contemplam a discussdo das relacdes raciais na Educacao Infantil. Em relacdo ao segundo

estudo buscamos compreender como as docentes da Educacdo Infantil desenvolvem préticas
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pedagdgicas para Educacdo das relacbes étnico-raciais por meio da Literatura Infantil. Os
objetivos especificos foram conhecer as formas de acesso das professoras aos livros literarios;
identificar quais livros literarios sdo utilizados na abordagem das relacGes étnico-raciais na
Educacdo Infantil; compreender em que momento as professoras desenvolvem praticas
pedagdgicas para Educacdo das relagdes étnico-raciais nas creches e pré-escolas.

Destacamos a relevancia dessa pesquisa no campo educacional, no que diz respeito a
necessidade de inclusdo de narrativas e representacfes que incluam as historias e culturas
negras através de personagens negros e negras protagonistas. Logo, que esse (re)conhecimento
possibilite, aos docentes da Educacdo Infantil, a reflexdo e a (re)construcdo de préaticas
pedagogicas voltadas para uma Educagdo Antirracista na primeira infancia. Com efeito,
possibilite 0 acesso as narrativas literarias que dialogam com a diversidade critica e responsavel
e tratem de maneira positiva a representatividade e empoderamento dos(as) negros(as) na
sociedade.

Assim, esta dissertagdo estd organizada em cinco se¢des. No capitulo I, intitulada
“infancia, racismo e antirracismo na Educagdo Infantil” apresentamos a contextualizacao
historica e conceitual, no campo da Educacdo e da Literatura Infantil. No capitulo I1, “literatura
infantil, personagens negros(as) e as relacdes étnico-raciais nos livros literarios para infancia”
discorremos sobre as caracteristicas conceituais da literatura infantil refletindo historicamente
sobre a insercdo dos personagens negros nos livros para infancia, e no entendimento de uma
literatura contemporanea de vieis antirracista que tenha por potencial contribuir na promogéo
de praticas pedagogicas antirracistas no contexto da Educacdo Infantil.

Em seguida, no capitulo 111, expomos os objetivos dos dois estudos e os caminhos
metodolégicos da pesquisa: método, fontes, locus, sujeitos e procedimentos de andlise dos
dados. Por conseguinte, o capitulo 1V destinamos aos resultados e discussdes para os dois
estudos, pela Analise de Conteldo de Bardin (2017), a partir das categorias de analise definidas
sendo o primeiro atrelado a andlise descritiva dos acervos dos programas nacionais dos livros
literérios para Educacdo Infantil e o segundo referente a analise dos resultados das entrevistas
com as professoras da Educacdo Infantil referente as praticas pedagdgicas para relacdes étnico-
raciais a partir da literatura infantil.

Por fim, no capitulo V, destacamos as consideracdes finais com a sintese dos dois
estudos e tecemos contribuicdes acerca da literatura africana e afro-brasileira como um
potencial de desconstrucdo do racismo, e na promoc¢ao de préaticas antirracistas na Educacéo

Infantil.
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CAPITULO | - INFANCIA, RACISMO E ANTIRRACISMO NA EDUCACAO
INFANTIL

Nesse capitulo inicial, discutimos a relacdo entre infancia, racismo e educacdo
antirracista que esta organizado em quatro topicos de discussdo. No primeiro momento,
tratamos da articulagdo entre Infancia, Racismo e Educagéo Infantil. No segundo, discutimos
a Educacdo antirracista a partir de suas defini¢des e concepcdes. No terceiro topico, tratamos
de compreender os caminhos trilhados para uma Educacdo antirracista no Brasil. No quarto
momento, abordamos o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas antirracistas na Educacao

Infantil.
1.1 ARTICULA(;AO ENTRE INFANCIA, RACISMO E EDUCA(;AO INFANTIL

As criancas constroem suas identidades por meio das relacfes que estabelecem umas
com as outras, no convivio social entre os adultos e no contexto sdcio-histérico-cultural no qual
estdo inseridas. Com base nessa relacdo, Vygotsky (2002) compreende que o desenvolvimento
na infancia se constroi pelo conhecimento e significados mediados nas interacGes sociais e
culturais. S&8o os contextos sociais e culturais que difundem valores, crencas e atitudes que
serdo pautadas na referéncia do “eu”, “outro”, e “nods”, o que reflete na compreenséo de uma
realidade construida por significados apreendidos na relacdo entre as criangas/criangas, e
criancas/adultos.

Para o0 autor em tela, é durante o processo de intercAmbio entre 0s pares que as criangas
se apropriam de procedimentos e de a¢des na incorporagdo das pautas de comportamentos,
atitudes, habitos, posturas e valores. Assim, adota crencas, convicgoes e expectativas, haja vista
que se adequam a linguagem em diferentes maneiras de comunicacdo emergidas da atividade
do outro e do entorno social. Nesse momento da vida, as criangas iniciam 0 processo de
construgdo das suas identidades e estabelecem interagdes com outros sujeitos, para além de
seus familiares e de sua comunidade. Registre-se que é nessa etapa do desenvolvimento que as
criancgas iniciam suas elaboragdes, impressdes e saberes sobre 0 mundo que as cercam.

Dessa forma, sdo construidos os processos de internalizacdo de acBes externas
coletivas, em acdes internas e individuais. A respeito desses processos, Vygotsky entende que
as atividades internas/subjetivas serdo constituidas pelas a¢des externas vivenciadas durante as

etapas do desenvolvimento humano (Vygotsky, 2002).
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Assim, buscamos apontar os caminhos que estdo sendo trilhados e os aspectos
abordados sobre infancias, racismo e literatura infantil. A amostra da pesquisa € constituida
por artigos cientificos selecionados pelos seguintes critérios de inclusdo: 1) produzidas no
Brasil; 2) disponibilizadas no meio digital e revisado por pares;3) tivessem sido publicados e
indexados nos referidos bancos de dados cientificos: Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior -CAPES e Scientific Electronic Library Online-SciELO.

Para o refinamento da busca, utilizou-se os seguintes descritores conjuntamente:
“Infancia e Racismo”; “Educacao Infantil e racismo”; “Literatura Infantil e racismo”. Optou-
se por uma pré-selecdo do material obtido, delimitando a amostra para 130 artigos. E refazendo
uma leitura mais detalhada seguiram-se para anélise 11 artigos.

Os trabalhos identificados foram publicados em periddicos das seguintes revistas
cientificas: (1) Movimento; (2) Periferia; (1) Educacdo tematica digital; (1) Thesis Juris;(1)
ODEERE; (1) Em pauta; (1) Subjetividades;(1) Educacdo & Sociedade; (1) Psicologia e (1)
Educacdo em Revista. Percebe-se que os trabalhos foram publicados em diversas revistas além
da Educacéo. Durante o levantamento dos dados notou-se uma amplitude maior de publicacfes
quando utilizado os descritores Infancia e Racismo, em detrimento da combinacdo dos
seguintes descritores: Literatura Infantil e Crianga negra, Literatura Infantil e Racismo,
Literatura Infantil e Infancia. Demonstrando que sdo poucos artigos localizados por essa

combinagao.

Observou-se também que os artigos foram desenvolvidos por pesquisadores de
instituicBes publicas, tendo apenas uma pesquisa de instituicdo privada. Também, constatou-
se que na busca dos dados o banco da CAPES possuia uma lista maior de produgées do que em
relacdo a base ScieLO, quando utilizado os critérios de busca da pesquisa. A selecdo das
producbes cientificas que discutem Infancia, Racismo e Literatura infantil, apontaram a
importancia da representatividade racial e das praticas antirracistas na construcdo de
subjetividades positivas durante a infancia, a interseccionalidade para compreensdo das
infancias, além das discussdes sobre intera¢fes sociais e étnico- raciais na Educacdo Infantil.
Apenas o0 artigo A6 traz apontamentos acerca da Literatura Infantil de relagéo étnico racial na
contribuicdo das identidades negras e subjetividade das criangas, por meio da contagdo de

historias e pelo livro para infancia.

A seguir apresentamos quadro (1) com a lista dos artigos selecionados identificados com
a letra “A” em mailscula para representar artigo, seguido do numeral com a ordem que ele

ocupa no quadro, titulo, autores e autoras, bases de dados e 0 ano de publicacéo.
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Santiago (2020) discute sobre as relagbes das criancas negras, indigenas e brancas
enguanto sujeitos sociais localizados num contexto social (racializado, de género e geracional)
e compreende que a infancia ndo pode mais ser pensada de forma abstrata, o que implica a
compreensdo da crianca como agente de transformacao social, uma vez que interagem com o
meio social por diversos estimulos. Nesse sentido, ndo podemos “(...) reduzir a capacidade de
expressdo das criancas somente a fala, mas estar atento aos gestos, movimentos, emogdes,
sorrisos, choros, siléncios, olhares, linguagens sonoras e a outras linguagens” (Prado, 1999, p.
111).

Dessa maneira, as criancas ndo sdo apenas produzidas pelas culturas, mas também
produtoras de cultura (Cohn, 2005). Desse modo, “as criangas desde muito pequenas aprendem
a ‘ler no corpo’ (Hall, 1992) as diferencas raciais ¢ a verbaliza-las e, no limite, rejeita-las”
(Abramowicz; Cruz; Rodrigues, 2017, p. 17). Assim, o fendmeno do racismo na infancia
mobiliza diversos sentimentos: sofrimento e negacao de si, atravessado pela relacdo de classe,
raca, etnia, género, sexualidade, crenca religiosa, fenétipo e estética (Eurico, 2020).

Eurico (2020) analisa a realidade de criangas e adolescentes em servigos de acolhimento
institucional e examina como o0 racismo, engquanto mecanismo de manutencdo das
desigualdades sociais, desenvolve estratégias de controle dos corpos e na institucionalizacdo
formal que se materializa nos servicos e espacos sociais. E neste contexto que a autora examina
como o racismo estrutural e institucional se expressa no cotidiano, no exercicio profissional e
atravessa a vivéncia tanto de criancas, adolescentes, e de suas familias (Eurico, 2020).

Dos resultados dessa analise, foram apresentados trés elementos do fenébmeno do
racismo na sociedade: a ideologia, 0 mito da democracia racial e a organizagdo econémica,
contribuindo para o lugar de subalternizacdo da populacéo negra e, ao mesmo tempo, para a
consolidacéo de uma identidade nacional pautada no ideério do branqueamento.

Lima e Franca (2019) definem o fenébmeno do racismo como um padrdo de
comportamentos, condutas e crencas que buscam desumanizar e oprimir os individuos
pertencentes a determinados grupos, seja pela sua origem racial, etnia ou cor da pele. Nesse
sentido, se constitui num sistema que segrega e diferencia os sujeitos pelas caracteristicas
bioldgicas, e demarca a cor da pele como um referencial do que seria belo, integro, inteligente
e de prestigio social.

Para conceituar racismo, Almeida (2018) utiliza a expressdo discriminagéo racial e
explica a existéncia de diferentes tipos de tratamentos aos sujeitos e grupos raciais especificos,

fundamentadas nas relacdes de poder de um grupo social de prestigio a respeito de um grupo
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inferiorizado pelos seus tracos genéticos. E um processo complexo de caracteristicas historicas
e politicas que interferem nas condi¢fes econémicas, politicas e institucionais.

A partir desse atravessamento, destacamos a relevancia na discusséo e problematizacao
das relacdes étnico-raciais no campo da Educacgéo Infantil. Por esse prisma, as estudiosas Bento
(2012) Cavalleiro (1998, 2001, 2014) e Rosemberg (2012, 2014, 2017) defendem que, desde a
primeira infancia, sejam desenvolvidas préaticas pedagogicas que reflitam sobre as relacdes
étnico-raciais nos espac¢os de aprendizagens. As autoras compreendem que, nessa etapa da vida,
as criancas trazem consigo aprendizados dos contextos socializadores que sdo permeados pelo
racismo, e esse fato pode ocasionar em atitudes preconceituosas e discriminatérias na relacéo
com o0 outro nos espacos de interacdo e aprendizagens.

Segundo Santiago (2020), as instituicdes de Educacdo Infantil também podem se tornar
um lugar hostil quando ndo oportunizam meios e artefatos culturais que propiciem o
acolhimento da diversidade étnico racial, por isso, é fundamental o acesso ao conhecimento
das culturas africanas e afro-brasileiras nos espagos de aprendizagens, a fim de promover
praticas educativas que incluam o conhecimento de si e do outro, pelo respeito em relagdo a
cultura e a pluralidade étnica e racial. 08}

Dinis e Souza (2021) denunciam a presenca do racismo nas instituicbes de educacao
infantil e nas préaticas curriculares a partir das imagens espalhadas nesses espacos. As autoras
confirmaram a institucionalizacdo do racismo através de imagens que naturalizavam as
diferencas entre brancos e negros, através da representacdo do corpo e cabelo, sendo
privilegiadas imagens que ndo incluiam a diversidade racial nem promoviam o reconhecimento
das singularidades infantis presentes nos espagos de interagdo social da creche e pré-escola.

Ademais, Cavalleiro (2012) assinala que o desenvolvimento das relagGes raciais entre
as criancas negras e ndo-negras nas instituicdes educacionais é permeado pelo preconceito,
desrespeito e discriminagdo e, até mesmo, pelo tratamento direto das professoras com as
criancas negras. Oliveira e Abramowicz (2010) evidenciaram que, na rotina da creche, as
criancas recebiam tratamento diferenciado, pois expressdes de afetividade por parte das
educadoras, como dar colo, beijos, abracos e palavras carinhosas, eram dirigidas, na maioria
das vezes, para as criangas brancas, demonstrando, assim, a naturalizacdo e a reproducéo de
praticas racistas no dia a dia nas escolas.

Dinis e Souza (2021), em sua pesquisa, apresentaram a necessidade de essas instituicdes
promoverem uma educacdo antirracista comprometida com préaticas educativas emancipatdrias
que possibilitem a construcdo de identidades e subjetividades positivas sobre as criangas

negras.
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Desse modo, convém destacar que, por um lado, as instituicdes de Educacdo Infantil
refletem os valores e as atitudes de cunho racistas na convivéncia entre 0s pares e na percepcao
das criancas, ainda que em menor intensidade do que os adultos, das tensdes e questdes raciais
que a cercam, e do lugar social o qual seu grupo étnico esta inserido (Franca, 2021). Por outro
lado, essas instituicdes podem se tornar espacos privilegiados quando promovem a eliminagdo
das formas de preconceito, racismo, discriminagdo, e possibilitam com que as criangas se
envolvam critica e eticamente em ac¢Ges que reconhecam e valorizem a importancia dos
diferentes grupos étnico-raciais para histéria e cultura brasileira (Brasil, 2006).

Assim, Gomes (2016, 2021) reitera a necessidade de os contextos educacionais rompem
com préticas que invisibilizam as criancas negras e as colocam no lugar de negacéo das suas
identidades. Outrossim, destaca a necessidade de que esses espagos promovam praticas que
caminhem na construcéo de uma Educacéo antirracista. Franca (2021), por sua vez, expde ser
fundamental o desenvolvimento de uma Educacdo antirracista em todas as fases da infancia

para a construcao das relagdes de respeito, igualdade e alteridade na Educacéo Infantil.

1.2 EDUCACAO ANTIRRACISTA: DEFINICOES E CONCEPCOES

A emblematica frase da filésofa americana Angela Davis “Numa sociedade racista, ndo
basta nfio ser racista. E necessario ser antirracista” reflete um campo de resisténcia
politico/social para o enfrentamento e combate ao racismo na sociedade. Suas ideias e a¢Oes
impulsionaram reivindica¢des e posicionamentos por uma sociedade justa e igualitaria para as
mulheres negras na garantia de direitos quanto ao trabalho, a salde e a educacdo e ao fim da
segregacdo racial nos Estados Unidos (Ribeiro, 2019).

Conforme Dei (1996), a introducao do discurso antirracista teve inicio na Gra-Bretanha
e, por conseguinte, no Canada, na Australia e nos Estados Unidos onde o termo também foi
acrescido a educacdo. O termo antirracismo, para Ribeiro (2019), é resultante de agdes por
mudancas e transformacdes, ndo bastando apenas o reconhecimento da existéncia do racismo,
mas também a necessidade da construcdo de préticas que desarticulam estruturas sociais
opressoras e excludentes pela cor da pele, raca, género, classe.

No campo educacional, uma proposta de uma Educagéo Antirracista refere-se:

a uma vasta variedade de estratégias organizacionais, curriculares e
pedag6gicas com o objetivo de promover a igualdade racial e para eliminar
formas de discriminacdo e opressdo, tanto individual como institucional
(Troyna; Carrington, 1990, pl).
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Apple (1999), Gilroy (1992) e Dei (2000) destacam que, para definir Educagéo
Antirracista, primeiro faz-se necessario a compreensdo de outros termos e conceitos, de modo
que um deles é sobre raca e, assim, identificar quais perspectivas e abordagens estdo presentes
ou ausentes na discussdo do curriculo, praticas educativas e reformas educacionais. Com efeito,
propor mudancas seja na forma de compreensdo do termo, expressdes, sentidos, e até na
linguagem empregada nos documentos educacionais.

Para Brandt (1986), uma educagdo antirracista reflete uma ag¢do de “desmontar,
decompor, reconstruir” defini¢des e conceitos que transitam em transformagdes na estrutura
social. Por esse aspecto, ela teria por objetivo uma abordagem linguistica de oposicdo que se
refere a inclusdo de palavras e a¢des que estdo sendo negadas pela sociedade, um exemplo é a
negacdo do racismo, da igualdade de direitos humanos, justica, e relacdes de poder. E nesse
sentido que Ribeiro (2019) defende que essa proposta de educacdo se constitui numa pratica
libertadora que se justapde com outras lutas e causas, € ndo a apenas um grupo social especifico.

Internacionalmente, a discussdao do conceito de educacao antirracista refere-se a “raca
e justica, igualdade racial/étnica, relacdes de poder, exclusdo, e ndo somente reflete aspectos
culturais”, movimento também observado nas produgdes brasileiras (Ferreira, 2012. p.278).
Assim, entende-se que o0 conceito envolve a compreensdo de outros campos e conceitos que
estdo compondo a estrutura social e cultural, de forma interseccional, interligando raga, classe,
género, cultura e educacao.

A escola reflete aspectos da sociedade e, sendo assim, 0 racismo estd presente nesse
espaco e ndo pode ser naturalizado ou negado. Sobre esse aspecto, no Brasil, Cavalleiro (2001)
com base em pesquisa sobre as relagdes entre adultos e criancas no ambiente escolar, constatou
a auséncia da representatividade de criangas negras nos livros, fotografias e cartazes na escola.
Além disso, constatou, no interior da Escola, a presenga de xingamentos das criangas aos tragos
fendtipos, cor da pele e cabelo das criangcas negras. Atraveés da observacdo das praticas
pedagdgicas, constatou a discrepancia afetuosa no tratamento oferecido pelos professores as
criancas brancas em relacdo as negras e, por esses resultados, sugeriu estratégias compostas
por oito acdes necessarias para inclusdo de uma Educacdo Antirracista nos espagos escolares.

Essas acGes envolvem, segundo a autora:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.
2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar.
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3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na
sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre
adultos e criangas, negros e brancos sejam respeitosas.

4. N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a
para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as 0s
alunos/as.

5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os
diferentes grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do ‘eurocentrismo’
dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o
estudo de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora acdes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de
alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados (Cavalleiro, 2001, p.
158).

A proposta apresentada por Cavalleiro (2001) reconhece a existéncia do problema racial
na sociedade brasileira- 0 racismo, e recomenda a discussao e reflexdo permanente sobre o
racismo e suas ramificagdes nos espagos escolares. Por isso, combater o racismo no processo
educativo inclui perspectivas que dialogam com a diversidade e igualdade no ambiente escolar,
e esses fatores colaboram para o reconhecimento da inclusdao de materiais pedagogicos que
resgatem a diversidade étnico- racial na cultura e histéria do negro.

Conforme Rosa, Moraes e Nascimento Janior (2019) as instituicdes escolares necessitam
pensar a educacéo numa perspectiva antirracista que possibilite o rompimento da discriminacéao
racial nas relagbes entre estudantes e professores, nas propostas curriculares e materiais
didaticos. Assim busca promover, nos ambientes escolares, a mobiliza¢cdo conjunta dos
estudantes, professores, gestdo e a comunidade local para a desconstrucao do racismo atraves
do conhecimento, escuta, reflexdo, didlogo, empatia, representatividade e atuacdo contra o
racismo.

Nesse sentido, a Educacdo Antirracista € definida pelas transformacGes nas préaticas
curriculares e pedagdgicas comprometidas em promover a igualdade racial no combate a
opressao e discriminacédo, sendo questionado tanto o racismo nas praticas individuais que agem
de maneira velada e sutil, bem como nas estruturas curriculares que visam a manutencdo de
um tipo de conhecimento em detrimentos de outros. Por isso, a importancia em compreender
as conquistas pelos movimentos negros brasileiros e as pautas raciais contra a discriminagéo e

racismo na sociedade e na educacao.

1.3 CAMINHOS TRILHADOS PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NO BRASIL
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A proposta de uma Educacdo Antirracista no Brasil insere-se num campo de disputa
das politicas educacionais atraves de reivindicacfes de intelectuais/ativistas e dos movimentos
negros que solicitavam, desde a década de 1970, o acesso amplo da populacao negra ao Ensino
Basico e Superior. Suas ac¢des voltaram-se para a reparacdo aos danos sociais, econdémicos,
psicoldgicos causados aos africanos e seus descendentes durante e apds o periodo de
escravidao.

Os movimentos de grupos racializados vislumbravam na escolarizagdo formal a melhor
maneira dos negros ascenderem socialmente, seja por uma perspectiva individual ou coletiva.
Para eles, essa participacdo no acesso a escola publica e gratuita possibilitava o respeito, a
visibilidade e integracdo dos negros na sociedade (Fernandes,2021).

Se, por um lado, a escolarizacao era uma forma de garantir ascensao e integracao social
dos negros, por outro, ela favorecia um sistema de reproducdo das desigualdades raciais
reforcando, historicamente e culturalmente, o embranquecimento dos curriculos escolares,
respaldando-se pelo ensino eurocéntrico que desqualificava o conhecimento cientifico, cultural
e historico dos negros africanos e estadunidenses (Munanga,1996).

A busca pela integracdo da populacdo negra na sociedade mobilizou pautas
reivindicatorias apresentadas pelo movimento negro contemplando discussées sobre racismo,
cultura negra, educacao, trabalho, mulher negra e politica internacional. Por exemplo, nas artes
e na educacdo, o Teatro Experimental do Negro (TEN) promoveu agendas de discussao
reivindicando na esfera educacional a inclusédo de estudos sobre a histdria e cultura do
continente africano e dos africanos; e a formagdo de institutos de pesquisas para a coleta e
andlise dessas informacdes historicas (Nascimento, 1968; Santos,2005).

Na Convencdo Nacional do Negro na Constituinte em 1986, foram apresentadas aos
dirigentes do Brasil reivindicac6es sobre o respeito a cultura brasileira e a obrigacéo de incluir,
nos curriculos escolares, o ensino da histéria da Africa e do negro no pais, além de ser solicitada
a proibicdo de propagandas de cunho preconceituosa e discriminatdria a religido, raca, cor e
classe.

Um marco para inclusdo da pauta racial na Educacéo Brasileira ocorreu na década de
1990, durante o evento chamado “Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida”, que denunciava a discriminagao racial e o racismo na sociedade. Dessa
mobilizagdo, construiu-se um documento com as propostas para um Programa de Superacao
do Racismo no Brasil (Silva; Costa,2018).

O documento apresenta sugestdes como a eliminacéo do racismo no sistema de ensino,

0 monitoramento dos livros didaticos e manuais escolares, além dos programas educacionais
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da Unido, o desenvolvimento de programas para formacdo dos professores discutindo a
diversidade racial. Além disso, apresentou a identificacdo de praticas discriminatdrias nas
escolas e a compreensdo delas na evasdo e repeténcia das criangas negras nas escolas
(EXECUTIVA,1996).

Cabe ressaltar que alguns pontos da proposta foram atendidos pelo governo brasileiro,
um deles tratou da revisdo e eliminagdo dos livros didaticos que apresentavam 0s negros de
forma estereotipada, pejorativa e racialmente inferiorizados etc. No entanto, essas providéncias
ndo eram concretizadas efetivamente em se tratando da construcdo de um curriculo étnico-
racial que contribuisse no desenvolvimento de praticas pedagdgicas para o ensino da Histéria
e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas.

Silva (2003) destaca que a construcao de um curriculo étnico-racial visa ao rompimento
de uma educacdo homogeneizadora e eurocéntrica por meio de praticas transformadoras do
curriculo, este compreendido como uma a¢cdo em movimento, um pensar e agir; um texto étnico
racial que reconstroi saberes e reapresenta a historia, a cultura e a identidade racial num lugar
de reconhecimento e valorizagéo.

Destarte, no ano de 2003, o Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, por meios de reunides
com grupos dos movimentos negros, sindicais e sociais, reconhece as reivindicagdes e lutas
por uma educacdo democratica e antirracista e, assim, realiza alteracdo na Lei n°9.394/1996-
das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional(LDBN/96), sancionando a Lei n°10.639/2003
que versa sobre a obrigatoriedade no ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira nas
instituicdes que ofertam o ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, aos contetdos
que estard no curriculo escolar e areas de conhecimento. Um marco caracteristico oficializado
pela lei foi o dia 20 de novembro como “O Dia Nacional da Consciéncia Negra” (Silva; Costa,
2018).

Nota-se, portanto, que, a partir da lei, ocorreu um crescente numero de prescrigdes
legais, normativas e orientacBes para educacdo étnico-racial no periodo de 1990-2014 que
abordavam direta e indiretamente propostas pedagdgicas e curriculares para Educacgéo para as
relacdes étnico-raciais, mas que, também, suscitou alteragcdes que visavam a inclusdo dos povos
indigenas no curriculo escolar e, assim, amplia-se a obrigatoriedade do ensino e valorizacao da
historia e cultura dos africanos, afrodescendentes e indigenas aos curriculos escolares pela a lei
de n° 11.645/2008.

Na Educacdo Brasileira, as Leis federais n°10.639/2003 alterada pela Lei n°
11.645/2008 integram as diretrizes curriculares na promocao de uma Educacgédo das Relacdes

Etnico-raciais nas escolas. A sua efetividade busca transformacdes nas praticas curriculares
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que inferiorizam e invisibilizam o conhecimento sobre a Historia e cultura dos povos negros e
indigenas, bem como mudancas no processo de formacé&o inicial e continuada dos professores
(Santos, 2005; Munanga, 2005; Silva; Souza, 2013; Silva; Costa, 2018; Amorim, 2022).

No entanto, mesmo com a aprovacao da Lei, abriu-se espacos para questionamentos
sobre a efetivacdo e implementacdo dela em todas as modalidades da Educacdo Basica:
incluindo a Educacéo Infantil, pois a Lei ndo se referia explicitamente & Educacao para relagcoes
étnico-raciais na infancia.

Por outro lado, o Parecer CNE/CEB n°2/2007 que fundamenta as Diretrizes curriculares
nacionais para a educacfo das rela¢des Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana traz uma secéo especifica para educagdo de criangas até seis anos de
idade que compreende a abrangéncia da educacgdo para relagdes étnico-raciais desde a primeira
infancia. Segundo o relator, torna-se imprescindivel a inclusdo da Educacéo Infantil no campo
das diretrizes, pois ela ¢é parte da Educacdo Bésica, uma vez que esta presente nas instituicdes,
niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2007).

Destaque-se que atualmente o maior desafio para efetividade da Lei apos 20 anos é o
rompimento do racismo estrutural presente na sociedade e, consequentemente, no interior das
instituicdes educacionais por meio das relagdes sociais e das praticas curriculares presentes nas
escolas, amplamente associado as concepcdes, e atitudes que negam, silenciam o racismo, e as
desigualdades étnico-raciais no Brasil (Alves; Barbosa; Ribeiro,2016).

Neste caso, devido ao silenciamento das ac¢fes discriminatorias durante as relacdes
socioculturais, as criangas negras sdo expostas ao racismo individual, estético e estrutural
presentes nas institui¢cbes pela reproducdo de praticas que inferiorizam o corpo negro pelas
caracteristicas fisicas, cor da pele, cabelos crespos, linguagem, religido, condicdo social, e
culturas, deixando as criangas negras expostas ao desenvolvimento da baixa autoestima ao
logo de suas vidas (Alves; Barbosa; Ribeiro,2016).

Assim, pesquisa realizada por Cavalleiro (2017) alerta sobre o silenciamento do
racismo, preconceito e discriminacdo racial nas instituicdes de Educacdo Infantil que contribui
para que os diversos fendtipos entre negros e brancos sejam compreendidos pela naturalizacdo
das desigualdades e, até mesmo, na reproducdo do pensamento de inferioridade resultando na
evidéncias de préaticas discriminatorias na relacdo afetiva e corporal com criancas negras, € a
manutencao de privilégios entre as criangas brancas.

Nesse sentido, pensar a tematica raca e racismo e as relacdes étnico-raciais na Educacao
Infantil constitui um desafio atual que abrange nédo apenas a reflexdo sobre a reproducédo de

estereotipos e estigmas associados aos negros(as), mas, também, a compreensdo das mudancas
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e transformacdes das praticas pedagdgicas que tenham por referéncia as Leis federais
n°10.639/2003 e n°® 11.645/2008, na incluséo das subjetividades na construcdo de identidades

étnico-plurais, e reconhecimento da cultura africana e indigena.

14 A CNONSTRUQAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Quando pensamos em praticas pedagdgicas antirracistas no contexto brasileiro,
automaticamente nos perguntamos: existe discriminacdo racial ou racismo nos espacos da
Educacéo Infantil? Estudo pioneiro de Cavalleiro (1998) na década de noventa do século vinte
revelou, no cotidiano das creches, o silenciamento acerca dos temas: relacdes raciais,
preconceito, discriminagdo e racismo nos processos de socializagdo na infancia
(Cavalleiro,1998).

Segundo Silva e Souza (2013) a negacéo e silenciamento do racismo no cotidiano das
instituicdes escolares refletem na permanéncia e continuidade de estruturas e praticas racistas
e, consequentemente, interferem no desenvolvimento de resisténcias e praticas pedagdgicas
antirracistas nesses espagos.

Sobre esse fato, Amorin (2022) relata que, mesmo com um crescente numero de
trabalhos relacionados a educagéo antirracista e infancia, ainda sdo poucos 0s que se inserem
diretamente a partir da Educacdo Infantil. Os estudos de Cavalleiro (2017), Soares (2013) e
Franca (2021) apontam especificamente para esse contexto e destacam que a escola é o espaco-
tempo das primeiras experiéncias racistas para criangas, por isso a relevancia em analisar esse
contexto.

Conforme o enfrentamento dessa realidade, a proposta de Educagdo Antirracista
transforma-se em estratégias curriculares e organizacionais que tém o objetivo de promover o
respeito e igualdade racial, eliminando as formas de discriminacdo e opressdo racial na
sociedade e dentro das escolas. Essa perspectiva visa a transformar tanto os curriculos escolares
quanto as préticas no interior das instituicdes educacionais (Troyna; Carrington, 1990; Ferreira,
2012).

Dessa maneira, a Educacdo Antirracista esta relacionada ao conhecimento das relacdes
étnico-raciais na promocao do respeito as diversidades raciais e culturais, além de abordagens
de temas como preconceito, discriminacao e racismo nas escolas, priorizando a convivéncia

com o outro e suas diferencgas (Silva; Costa, 2018).
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Destaca-se que nessa perspectiva, o professor seria 0 agente mediador na interacdo de
saberes necessarios as praticas pedagogicas que oportunizem discussdes da diversidade étnico-
racial no combate ao racismo no cotidiano das escolas, pois, segundo Paulo Freire, “ensinar
exige risco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminagao” (Freire, 1996
p.35), visto que o educador necessita romper com ideias e posicionamentos que desumaniza o
outro, e invisibiliza a relacdo dele com o mundo.

Nesse sentido, os professores sdo figuras centrais no enfrentamento ao racismo que
pode ocorrer desde a inser¢do de tematicas sobre a cultura negra, Historia da Africa, origens e
descendéncia, até a utilizacdo de materiais didaticos como ferramenta no resgate a identidade
negra, raga e etnia por exemplo (Munanga, 2005).

Segundo Gomes (2005), os saberes antirracistas ultrapassam a introducédo da histdria e
cultura africana e afro-brasileira, pois visa a refletir, repensar as relagdes sociais e raciais nos
espacos educativos que integram criancas e adultos, inserindo nesse contato os profissionais da
educacao e as familias.

Por essa perspectiva, Rosa, Moraes e Nascimento (2022) reforcam que € pelo trabalho
pedagdgico dos docentes nos espacos educacionais que as transformacdes ocorrem, pois, assim
que surgirem preconceitos e discriminagdes nesses espacgos, logo, precisam ser debatidos,
refletidos e discutidos por toda comunidade escolar. Desse modo, todos que participam da
comunidade escolar precisam comprometer-se com um projeto de educacdo democratico e
antirracista.

Nesse sentido, entende-se que o espago da Educacdo Infantil tanto pode reproduzir
relacbes discriminatorias e racistas, quanto desenvolver relagdes de respeito a diversidade
humana na constituicdo das identidades e o reconhecimento étnico-racial para a valorizacao e
convivéncia entre os pares (Soares, 2013; Trinidad, 2011; Alves, Barbosa E Ribeiro, 2016;
Silva, 2015).

Uma educagdo para relagBes étnico-raciais na infancia, segundo Alves, Barbosa e
Ribeiro (2016), decorre das relagcdes cotidianas vivenciadas pelas criangcas no ambiente social
da (creche e pré-escola) que implica uma perspectiva critico-emancipatéria de superacao a
qualquer tipo de discriminacdo, mas que enfrenta desafios politicos e pedagdgicos no formato
e conhecimentos desde a infancia.

Em relacdo as préaticas pedagdgicas e uma Educacdo Antirracista na Educacao Infantil,
Escayg (2020) explica que, no contexto norte-americano, ha um direcionamento das produgdes
cientificas no campo da multiculturalidade e das praticas antirracistas na primeira infancia,

porém, alerta sobre lacunas na discussao quando se refere detalhadamente aos componentes
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pedagdgicos antirracistas presentes na sala de aula e no campo institucional da educagdo nos
Estados Unidos.

Escayg (2020) propGe a criagdo de diretrizes para Educacgdo Infantil pautadas em
principios antirracistas e na promocdo de aprendizagens equitativas que englobam as criancas
negras e, dessa forma, sejam construidas propostas antirracistas que ampliem a producdo de
materiais pedagdgicos e praticas significativas para o reconhecimento étnico-racial e igualdade
social.

Por essa relacéo, Candau (2020) discute aspectos relevantes da préatica educativa no viés
da interculturalidade critica no processo de formacéo inicial e continuada do professor, que
contribui na desconstrucdo de modelos e praticas hegemdnicos, com a possibilidade de um
curriculo intercultural critico, que estimule o dialogo, a participacdo coletiva e o
reconhecimento cultural, étnico, género, entre outros.

Amorim (2022) explica que as praticas antirracistas na Educacdo Infantil se
materializam pela proposta pedagogica assumida pela unidade e pelos professores, em sua
maioria, 0S que assumem pertencimento e identidade racial, ao entenderem que a
representatividade negra enquanto docente coloca em destaque 0 seu corpo e caracteristicas
fenotipos que refletem o processo historico, social e cultural de resisténcia e luta contra a
discriminacdo racial nos espacos sociais, e de aprendizagem.

Nesse sentido, a construcdo de préaticas pedagogicas para relacGes étnico-raciais
incluem a valorizacdo das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas; o estimulo a
discussdo com as familias negras e ndo negras, além da participacdo ativa nas atividades; uma
dedicagdo ao afeto e cuidado das criangas negras na construcdo de suas identidades; a
construcdo de um Projeto Politico e Pedagdgico-PPP com insercdo de autorias e referéncias
negras; a escuta sensivel, a legitimacdo das falas e gestos das criancas; 0os saberes construidos
e as experiéncias de vida expostas pelas criancas (Amorim, 2022).

Por conseguinte, o desenvolvimento de brincadeiras e pinturas corporais de origem
africana, a visibilidade, e as imagens positivadas sobre corpos negros(representatividade), seja
pela visualidade ou literatura, além de demais projetos, permitem as criangas e professores
acessarem saberes, até entdo, desconhecidos.

Nesse prisma, Soares (2013) e Vinco (2019) reforcam que uma Educacdo Antirracista
na Educacdo Infantil se constréi por meio das descobertas, brincadeiras, narrativas e
mobilizacdo de saberes. Assim, no proximo capitulo, adentraremos em uma dessas diversas
formas de se trabalhar o racismo na Educacdo Infantil, que é por meio da literatura infantil

tendo por referéncia os personagens negros nos livros literarios para infancia.
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CAPITULO II- LITERATURA INFANTIL, PERSONAGENS NEGROS(AS) NAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS LIVROS LITERARIOS PARA INFANCIA E A
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Nesse segundo capitulo, abordamos a literatura infantil, os personagens negros(as), e as
relacbes étnico-raciais nos livros literarios para infancia. O capitulo esta subdivido em trés
topicos. O primeiro trata da Literatura Infantil e suas caracteristicas historicas e conceituais.
No segundo topico, buscamos a compreensdo da insercdo dos personagens negros(as) na
literatura para infancia e, no terceiro topico, caracterizamos a Literatura Infantil como

instrumento para uma Educagdo Antirracista.

2.1 LITERATURA INFANTIL: CARACTERISTICAS HISTORICAS E CONCEITUAIS

A literatura infantil comeca a delinear-se no inicio do século XVIII quando a crianca
passa a ser considerada um ser diferente do adulto que possui necessidades e caracteristicas
préprias. Nessa época, eram constantes as traducdes e adaptacOes de contos, fbulas e obras
pedagogicas de origem portuguesa que demonstram a inexisténcia de producdes literarias
brasileiras e a relacdo colonialista entre Brasil e Portugal (Cunha, 1999).

Assim, a origem da Literatura Infantil integra-se ao processo de construgéo historico-
social marcado pelo crescimento da civilizagdo europeia moderna-ocidental e na maneira de
pensar a infancia, isto é: na visibilidade e referéncia das criancas na vida social; nas relagdes
familiares; na construcdo de politicas; em novas epistemologias, na construcdo de instituicoes
educacionais; nos produtos e servicos proprios a cultura da infancia (Zilberman,2012).

Lajolo e Zilberman (2017) explicam que no final do século X1X, indicios da produgéo
de Literatura Infantil desenvolvida no Brasil caminhava em duas dire¢fes principais: por um
lado, reproduzindo e interpretando 0 modelo de nacionalidade expresso em narrativas e
personagens que reforcam fortemente padrbes estéticos conservadores da colonizagdo
brasileira e, por outro lado, inseriu-se no contexto infantil, no viés da fantasia e imaginacéao-
um mundo inventado, mas tendo a crianga como sujeito dessas relac6es (fantasia e realidade).

Por essa razdo, Cadermartori (2010) conceitua literatura infantil pelas suas adjetivagdes
que sdo condicionadas a manipulacdo dos géneros literarios e podem (re)definir
comportamentos sociais em referéncia aos adultos, mas, também, possibilita, as criancas,

autonomia e reflexdo por meio da criacdo de novas experiéncias, sejam elas estéticas, éticas,
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politicas ou sociais. Essa dualidade no conceito é reflexo de duas concepcdes sobre a literatura
infantil: uma de carater pedagdgico, que € moralista e utilitarista, e outra de viés emancipatorio,
que coloca em evidéncia a autonomia e a transformagéo.

Obras literarias apenas com foco didatico na transmissdo de ensinamentos morais
direcionados a interpretacdo de adultos é uma caracteristica negativa e limitadora, pois torna-
se restrita & compreensdo autdbnoma e critica das criangas sobre 0 universo da imaginacao e as
relacbes sociais (Lajolo, 2002). De acordo com Lajolo (2002), o carater pedagdgico na
literatura evidenciou a producdo dos livros infantis e, logo, comecam a se firmar no cenario
literdrio a presenca de diferentes no¢bes didatico-pedagogicas que compreendia aspectos
religiosos, morais, educacionais ou civicos. Por isso, algumas narrativas atuavam na
manutencdo dos padrfes conservadores, enquanto outras, de forma critica e emancipatoria,
apresentavam novas posicdes de ser e estar no mundo, subvertendo lI6gicas que colocavam a
infancia e a sociedade num padrdo de homogeneidade e controle.

A partir da transformacdo da literatura como objeto pedagdgico dedicado ao publico
infantil, ocorreu a maior visibilidade da crianga e producéo de livros para infancia decorrente
da ampliacdo nos discursos e pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo e emocional das
criangas que passou a ser objeto de estudo nas diversas areas do conhecimento: Psicologia,
Sociologia e Pedagogia (Barros, 2013).

As obras de Monteiro Lobato, ainda em 1920 e 1930, representaram a moderna
literatura para criangcas com aspectos inovadores na literatura brasileira e na producéo dos livros
com as historias da “menina do narizinho arrebitado (1920)” que, em seguida, foi renomeada
de ReinagOes de Narizinho (Lobato, 1931). Desse momento, inicia-se 0 surgimento de
personagens caracteristicamente brasileiros: a boneca tagarela Emilia, 0 menino aventureiro
Pedrinho, o sabio Visconde de Sabugosa, avé Dona Benta, a Tia Nastacia, entre outros
personagens do Sitio do Pica-pau Amarelo (Barros, 2013).

As obras lobatianas tornam-se marco para a literatura brasileira no século XX, devido
ao afastamento do cénone europeu com evidéncias do regionalismo brasileiro por meio de
diadlogos simples entre os personagens criancas e adultos, além da presenca de cenarios da
cultura e folclore brasileiro.

Para Cadermatori (2010), Lobato construiu a estética da literatura infantil brasileira
incitando o leitor a uma compreensdo da realidade social por meio de conceitos préprios e na
invencdo de espacos de interlocucdo com o destinatario- crianga e adultos. No entanto, suas
narrativas caminham por duas concepg¢fes sobre a literatura infantil com caracteristicas

pedagogizante e emancipatdrias, pois, por um lado, suas histdrias sdo imaginativas e ficcionais,
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por outro, possuem o carater utilitarista com intuito em repassar costumes morais. Suas
historias, também, apresentaram influéncias nas representac@es sociais e culturais de base
ideoldgica que evidenciaram simbolicamente as estruturas sociais bem demarcadas por meio
das relagdes de subserviéncia, linguagem e “‘status quo” de alguns personagens (Azevedo,
2017).

Por essa razdo, algumas de suas obras sdo questionadas na atualidade, no que se refere
a representacdo estereotipada dos personagens negros e a Vvisdo social de uma época que
defendia um projeto ideologico de sociedade pelo viés eurocéntrico e de embranquecimento da
populacdo negra. Esse pensamento social refletiu na invisibilidade e no apagamento dos
saberes e conhecimentos ancestrais, das identidades étnico-raciais, historias e culturas dos
descendentes africanos, e os fatores de desigualdades sociais enfrentados na sociedade
brasileira.

A obra literaria “a cagada de Pedrinho” reproduziu aspectos sociais e culturais de um
contexto histérico marcado pelo racismo, tanto pela caracterizacdo e representacdo
inferiorizada socialmente dos personagens negros e negras (Tia Anastacia, Tio Barnabé e o
Saci-pereré) quanto pela expressao nos diadlogos entre 0s personagens negros e brancos (Souza,
2005).

Segundo Franca (2006), a obra Reinagdes de Narizinho de Monteiro Lobato representa
o lugar de inferioridade dado a “Tia Anastacia” por meio de estereotipos depreciativos que
aproximam as  caracteristicas  fisicas da personagem negra aos animais
(zoomorfizagdo/animalizag@o) quando “resmunga que nem uma negra beiguda”, “beigo, ¢ de
boi”, “negra de estimagao” (Lobato, 1982, p.11-45). Além disso, € repassada a imagem de
mulher maldosa, impiedosa, demonizada, ignorante por estar distanciada da cultura letrada e
ridicularizada pelos outros personagens pela cor da sua pele.

A analise dos personagens e lugares que ocupam nas obras se faz importante uma vez
que a literatura para infancia se conecta entre a ficgéo e a realidade, construindo e reconstruindo
a definicdo de sociedade como um todo, pois as obras literarias se caracterizam e se constroem
interligando fatores sociais do humano, num viés interrelacional. Nesse caso, na interagdo com
contexto social, historico e cultural.

Esse movimento de pensar a sociedade pelas transformacgfes das narrativas literarias
apontam caracteristicas proprias do mundo artistico estético na literatura infantil,
principalmente, nas (re)apresentacdes das relagcdes sociais e cotidianas (Hermes; Kirchner;
2019).
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Dessa maneira, “¢ através de uma historia que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra Otica, outra ética...” (Abramovich, 1994, p.17),
pois a literatura é um dos caminhos para as criancas desenvolverem a imaginacéo, afetividade
e aprendizados significativos. A partir da contacdo de histdrias, elas estabelecem conexao com
0 mundo que as cercam e conhecem elementos misturados a sua histéria de vida, cultura e
sociedade.

Coelho (2000) reitera que a presenca de livros literarios nos espacos escolares e a
contacdo de historias contribuem para a constituicdo da consciéncia subjetiva das criancas e,
quando mediados, se insere numa pratica pedagdgica que promove a interacdo pela leitura,
ampliacdo de conhecimentos, expressdes da linguagem oral e escrita de forma
autbnoma/emancipatdria.

Dessa forma, considera-se que a literatura infantil se configura como um importante
artefato de contribuicdo para constituicdo dos sujeitos criancas sendo importante a reflexao
sobre aspectos simbdlicos das estorias e personagens, do espaco leitor, e das estorias que sao
priorizadas em detrimentos de outras, principalmente dentro do espaco escolar.

Em seguida, abordamos as transformacgdes que 0s personagens negros sofreram nos
livros literarios da infancia e como o0s personagens negros(as) refletem o lugar

histérico/social/cultural na sociedade.

2.2 OS PERSONAGENS NEGROS(AS) NA LITERATURA INFANTIL

Os personagens negros(as) nos livros infantis, por anos, estiveram ocupando lugar de
coadjuvante nas historias e na vida. Suas representagcdes eram exploradas pelas relacfes de
poder e os padrBes estéticos eurocéntricos que lhes conferiam inferioridade na raca, cor e
cognicdo, além da incorporacdo de papeis depreciativos e de subserviéncia pela escravidao
(Jovino,2006).

Por isso, quando analisamos o breve percurso historico da Literatura Infantil pelas
relacBes raciais e 0s personagens negros e negras nos livros literarios para infancia, esses
contextos relevam momentos de auséncias e, em outros, presengas que ainda sdo vinculadas a
estereotipos raciais ideoldgicos que interferem nas producdes literarias verbais e imagéticas.

Sobre essa constatacdo, Franca (2006), em estudo sobre “Personagens negras na
literatura infantil brasileira, constata que a presenca dos personagens negros e negras na
literatura infantil deixou evidéncias do reforco dos estereotipos raciais nos textos e ilustracoes

pela desconstrucdo de estere6tipos negativos fixados a imagem dos personagens nas narrativas.
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Tais afirmacdes, mantem relacdo com os dialogos dos pesquisadores Roger Bastide (1972),
David Brookshaw (1983) e Domicio Proenca Filho (2004) que apresentam o conceito de
esteredtipo e analisam o0s diversos tratamentos estereotipados direcionados aos negros na

literatura brasileira.

Com base no estudo de Brookshaw (1983), Franca (2006) compartilha a definicdo de
esteredtipo como efeito e causa de um pré-julgamento as pessoas pelo pertencimento a
categorias que incluem grupos étnicos e classes sociais. Os estereotipos podem ser classificados
como favoréveis e desfavoraveis até mesmo quando acham que sdo “favordveis”, por exemplo:

29 <6 bEAN1Y

“vocé ¢ um bom crioulo”, “ela é negra, mas inteligente”, “mesmo sendo mulata ¢ linda”.

Por isso, as reflexdes de Bastide (1972) sobre os estere6tipos de negros na literatura
brasileira incluem imposi¢des coletivas de como um grupo se sente em relagdo a outros, de
modo que isso ndo imprime apenas o reflexo da sociedade nas literaturas, mas pontua a forma
que uma ideia, grupo ou pessoas se posicionam nos escritos literarios em relacdo aos

negros(as).

Assim, compreendemos que a producdo de obras literarias e as representacGes dos
personagens negros e negras apontam perspectivas histdricas, sociais que buscam definir o que
seria ser negro ou negra na sociedade brasileira por meio de estere6tipos que possuem carater

ambivalentes- sejam eles negativos ou positivos.

Pesquisas de Sousa (2005), tratando da representacdo da personagem feminina negra
na literatura infanto-juvenil brasileira” revela o reflexo histérico do pensamento social
brasileiro sobre os (as) negro (as) em diferentes épocas, uma vez que sao marcados por fortes
ideologias e teorias que refletiu/refletem na producdo de obras literarias de cunho
preconceituosa, discriminatdria e racista.

De acordo com estudos de Oliveira (2000), a imagem do negro(a) na literatura nacional
foi associada a estere6tipos que representam a maldade, o sombrio, a morte, a perdicéo, o
mistico e diabdlico. Dessa associacdo, foi projetada na sociedade bases ideoldgicas
colonialistas e conservadoras que discriminavam a populacdo pela cor da pele negra, e
reforcados nas narrativas literarias pela presenca de estereotipos depreciativos aos personagens
negros da literatura brasileira.

A pesquisa de Jovino assinala que, no inicio do século XX, no Brasil, havia uma
literatura direcionada ao publico infanto-juvenil com a insercéo de personagens negros (as) nas

narrativas e ilustracdes dos livros mesmo com espacos restritos (Jovino, 2006). No entanto,
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Sousa (2005) destaca que essa participacdo era em historias que atrelavam a imagem dos
negros(as) as condi¢cBes subalternas, subservientes, escravizadas, aculturadas, sem
conhecimento de escrita e lingua, nem posicionamento critico e reflexivo.

No periodo apos a abolicéo, a visdo do negro como escravo e mercadoria é trocada pela
visdo dos negros detentores de liberdade, mas que ainda sdo rotulados como homens e mulheres
de vasta brutalidade, com corpos comparados a formas de animais e sujeira, seres misticos e
exoticos, que ndo contribuem socialmente e culturalmente no progresso e desenvolvimento
do pais, vistos, portanto, como objetos para fins sexuais, além do marco da incapacidade de
aprender e ensinar (Sousa, 2005).

Franca (2006) aponta esse fator como um processo estético-ideoldgico de oculta¢do do
negro na construcdo historica, cultural e social do pais evidentes na literatura infantil do século
XX. Conforme Jovino (2006), as evidéncias estdo presentes no final da década de 1920 e inicio
de 1930 nos contos e fabulas para a infancia de Monteiro Lobato. A criacdo de personagens de
origem negra foi representada por esteredtipos que os colocam num lugar social de
inferioridade cultural e linguistica, corpos animalizados e caricaturados.

Segundo Jovino, a repercussao negativa da imagem do(a) negro(a) na sociedade em
obras de Monteiro Lobato passou a ser questionada e criticada na atualidade, principalmente
pelo fato de elas fazerem parte do acervo literario que chegam as escolas brasileiras. As criticas
a obra “Cacadas de Pedrinho” ocasionaram a solicitacao do parecer CNE/SEPPIR n°15/2010 a
Presidéncia da Republica/Ouvidoria da Secretaria de Politicas de Promocdo da lgualdade
Racial (SEPPIR/PR) que denuncia a utilizagdo de livros, materiais didaticos e outros, que
contenham expressdes de pratica de racismo cultural, institucional ou individual na Educacéo
Bésica e na Educacao Superior.

O documento questiona as referéncias feitas na obra literaria a personagem negra Tia
Anastacia que € comparada a animais como urubus, macacos e feras africanas (Brasil,2010).

Questionar e analisar as obras de Lobato nao requer negar o contexto em que “[...] as
primeiras historias com personagens negros foram publicadas numa sociedade recém-saida de
um longo periodo de escravidao e as historias dessa época enfatizavam a condicao subalterna
do negro” (Jovino,2006, p.187). No entanto, essas historias ndo consideravam o conhecimento
cultural, costumes e intelectualidade da populacdo negra com integridade, mas sim, de forma
depreciativa e desumana, por isso, necessitam ser questionadas e problematizadas na
atualidade.

Por essa perspectiva, um estudo de Rosemberg (1980) evidenciou estereotipos raciais

presentes nos textos e ilustracdes da literatura infanto-juvenil e a existéncia de tratamento
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desiguais entre criangas, mulheres e homens negros nas referidas narrativas produzida no Brasil
entre os anos de 1950 e 1975. Outro aspecto na pesquisa foi o aparecimento de produc6es
literarias para infancia, um pouco mais comprometida com a representacao das relagdes sociais
brasileiras. No entanto, ainda seriam poucas as obras a envolver a cultura e 0s personagens
negros, alguns livros ndo tiverem o éxito esperado e acabaram reforcando ainda mais o
preconceito racial.

Percebe-se que tanto as auséncias de personagens negros e negras, quanto a sua
marginalizacdo nas histdrias infanto-juvenis ocasionam implicacfes ideoldgicas, sociais e
culturais que acabaram reforcando a continuidade de esteredtipos raciais e estigmas associados
a populagdo negra. Em contrapartida, a articulacdo entre os movimentos negros e as pesquisas
académicas refletiram novas perspectivas sobre os(as) negros(as) na sociedade, a fim de
problematizar sobre a diversidade étnica, o multiculturalismo e as identidades culturais. Dessa
relacdo, desenvolve-se a formulacdo de politicas publicas e acdes governamentais no campo
social, cultural e educacional (Oliveira; Candau, 2010).

As transformacg6es que ocorreram das personagens negras na literatura infanto-juvenil
entre o final do século XX com as reivindicacdes dos movimentos negros por meio de politicas
publicas identificam, nas diferentes historias, elementos de valorizagdo cultural, social e
econdmica das mulheres negras, descendéncia e ancestralidade africana. Observou-se um
deslocamento na estrutura social, politica, e cultural em favorecimento a constru¢do de uma
identidade racial positiva, além de acdes de combate ao preconceito e discriminacdo racial
(Sousa, 2005).

Domicio Proenca Filho (2004) verifica que, no discurso literario nacional, ha existéncia
de duas formas na insercdo do negro nas producles literarias. A primeira forma é
comprometida em apresentar a condicdo negra “como objeto, numa visdo distanciada, ¢ a
segunda, concebe o negro como sujeito numa atitude compromissada” e, assim, caberiam as
obras literérias apresentar o personagem negro e negra ou 0S momentos em que se torna tema
de conhecimento.

Neste caso, as reapresentacdes dos personagens negros e negras nas historias de
literatura infantil contemporanea tornam-se referéncias no processo de construgdo de
identidades das criancas negras, sendo fontes de significados existenciais que podem ser
aplicados ao mundo real, conforme reafirma Abramovich (1989) ao asseverar que, para o
individuo formar a sua prépria identidade, precisa recriar a realidade e imagina-la. Nesse
sentido, a literatura infantil seria uma fonte de significados e possibilidades para criacéo e

recriacdo das diferentes realidades.
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Dessa forma, o contato que as criangas estabelecem com a literatura infantil pode
ampliar seu desenvolvimento linguistico, imaginacdo, emogdes e sentimentos e, com isso,
propiciar transformacdes nas relagdes de convivéncia entre os pares através do conhecimento
e respeito a pluralidade étnico-racial expressas pelos personagens negros(as) nas estérias dos
livros literarios. No préximo topico, discorremos sobre a relevancia da literatura infantil de

perspectiva étnico-racial para uma educacdo antirracista na primeira infancia.

2.3 LITERATURA INFANTIL UMA POIENCIA NA DESCONSTRUCAO DO RACISMO
E NA PROMOCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Na contemporaneidade, o debate sobre a diversidade e as diferengas ampliou-se no meio
literario, bem como no contexto educacional criando vinculos pedagdgicos em sua construcdo
sendo incorporados aos enredos, ilustracdes e personagens, o debate das rela¢Ges étnico raciais,
as culturas Africanas e a Afro-brasileiras.

Esse movimento esté articulado a uma literatura étnico-racial que aborda a valorizagao
em ser negro, situacdes cotidianas, reconhecimento dos costumes, tradi¢des e culturas e, assim,
as literaturas negras tornam-se um artefato de preservacdo das tradicGes culturais, e de
construcdes de identidades (Santos; Adorno; Souza, 2021).

Segundo Abramovich (1991), a prética em contar historias, principalmente oral, é algo
milenar passada de geracao a geragdo que proporciona o primeiro contato da crianga com todos
que a cercam: adultos e criancas. Por isso, quando propiciam o contato delas com obras
literarias que abordam as relagbes étnico-raciais desde a primeira infancia possibilitamos a
compreensdo de situagdes que estdo ao seu redor e a mediacdo que o profissional da educacao
estabelece na contribuigdo nesse pensar o “mundo” por uma nova lente/lum novo olhar que
inclui a diversidade étnico-racial e a construcdo de consciéncia social entre as criancas.

Essa tradicdo reforca as novas experiéncias para percepcdo do mundo, possuindo,
assim, um crescente nimero de publicacGes destas historias, originadas da tradi¢do oral,
construindo novos paradigmas sociais na representacdo do negro nas historias e nos
imaginarios das pessoas. Um ponto importante diz respeito a insercdo da religiosidade na
literatura afro-brasileira compreendida e valorizada em suas riquezas de abordagens e
significados, mas com o devido cuidado para ndo reproduzir esteredtipos e valores

etnocéntricos, resgatando as tradi¢fes mitoldgicas (Mariosa; Reis, 2011).
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Neste caso, a literatura infantil torna-se um recurso significativo na formacéo do sujeito
critico, fluente e pensante, que estimula a curiosidade por meio de indagacdes sobre fatos e
historias experienciadas, além de proporcionar novos conhecimentos e representacdes de
‘mundo” /realidade (Santos; Adorno; Souza, 2021).

Nessa Otica, a pratica da contacdo de histdrias africanas e afro-brasileiras possibilita a
troca de percepcOes entre criangas e criangas, criangas e adultos com apoio da mediacdo
dialdgica quando se exploram as narrativas e personagens pelo vocabulério africano e diversos
significados, além da inclusdo de aspectos ludicos na realizagdo de brincadeiras. Logo,
contribui no desenvolvimento de atividades ludicas como a construcdo de cantinhos da
“beleza” que possam proporcionar as criangas experiéncias de autoconhecimento ao se
perceberem diante de suas imagens no espelho, e por inserem de forma natural a utilizacdo de
acessorios, um exemplo seria 0s pentes para todos os tipos de cabelos, a fim de contribuir para
fortalecimento da autoestima através dos cabelos afros (Amorim, 2022).

Nesse sentido, Santos, Adorno e Souza (2021) destacam o0s aspectos estéticos e
corporais que se apresentam como marca da diferencga entre criangas negras e brancas, mas
que, nas literaturas afro-brasileiras, tém ganhado destaque nos personagens negros que
possuem a representatividade positiva do corpo e cabelos afros, enaltecidos e valorizados em
narrativas e ilustragdes.

Cabe a discussao de que o cabelo, no corpo negro, € alvo de ataques racistas e, conforme
Braga (2019), a sociedade normatiza padrdes de beleza de referéncia branca-europeia, que nega
a estética corporal das criangas negras, e a midia influencia na reprodugdo de esteredtipos
negativos de ndo aceitacdo ao cabelo crespo pela crianca.

Porém, quando as histdrias literarias abordam narrativas de empoderamento, resultando
em valorizacdo da estética negra, a crianca tem a possibilidade de se identificar com 0s
personagens e com as pessoas ao seu redor, conhece outras culturas, lugares, isso faz com que
elas se tornem protagonistas de suas historias e reafirmam suas identidades nos espacos sociais
(Gomes, 2002).

Reconhecer o cabelo crespo como traco identitario positivo, para Candau (2012),
possibilita & populacdo negra ser protagonista das suas proprias historias, atores na construcao
de imagens que refletem o fortalecimento das construcdes identitarias.

Portanto, a préatica de leitura de livros sobre as relacdes étnico-raciais para criangas
aponta mudancas de concepc¢des estéticas e promove a reconstrucdo das nogdes de cabelos
crespos e seus diversos penteados, promovendo outras referéncias estéticas, geogréaficas e

culturais. Dessa forma, Silva e Souza (2013) discorrem que a literatura infantil se torna aspecto
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central das praticas pedagogicas antirracistas na Educacdo Infantil quando proporciona as
criangas o diélogo, a criagdo e recriacdo de sentidos sobre suas historias, cultura e estética afro,
em relacdo a estética europeia e colonialista.

As praticas pedagdgicas organizadas a partir do objeto livro transcendem o proprio
livro, a narrativa, e 0s personagens, e esse conhecimento é recriado e aplicado pelas criancas
durante a relacdo consigo e com o0 outro; numa troca de respeito, olhares e afeto; e na
valorizacdo da diversidade étnico-racial (Silva; Souza;2013).

Portanto, a partir desse cenario no qual a literatura seja um canal de representacdes
significativas e, com isso, possibilite novas (re)apresentacdes, sociais, historicas, e culturais
sobre os(as) negros(as) na sociedade, torna-se importante analisar os acervos literarios
destinados as unidades da Educacdo Infantil pelos programas do livro na escola (PNBE e
PNLD-L.iterario) a fim de contribuir na discussao sobre a construcéo e reconstrucao de praticas

docentes questionadoras da realidade e promotoras de uma Educacdo Antirracista.

CAPITULO 11l - CAMINHOS METODOLOGICOS DOS ESTUDOS: METODO,
FONTES, LOCUS, SUJEITOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, primeiramente, abordamos o modelo de investigacdo qualitativo que
adotamos no desenvolvimento da pesquisa e, com a finalidade de responder aos objetivos
tracados na introducdo desta dissertacdo, aplicamos como principio organizativo, a
apresentacao da pesquisa dividida em dois estudos: o estudo 1 configura-se em uma abordagem
documental dos livros literarios que compdem os acervos do programa nacional do livro
(PNBE e PNLD), enquanto que o estudo 2 se caracteriza numa pesquisa empirica de carater
interpretativo por se tratar em conhecer as respostas dos sujeitos com relagdo as praticas
pedagogicas desenvolvidas para relagdes étnico-racial por meio da literatura infantil na cidade
de Campina Grande, Paraiba.

Na sequéncia, tratamos de apresentar a natureza da pesquisa, a selecdo e dados do estudo
1 em relacdo aos acervos do PNBE e PNLD L.iterario, a caracterizacdo da estrutura dos acervos
e a forma de analise dos dados em categorias gerais e subcategorias. Apds esse momento,
tratamos dos aspectos que envolvem o estudo 2 quanto ao lécus de pesquisa, participantes,

instrumentos para a producdo de dados, procedimentos de analise dos dados e os resultados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA
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O estudo se constitui numa pesquisa de natureza qualitativa que se preocupa com
interpretagcdes dos fatos sociais pelos seus sentidos e significados. Esse tipo de pesquisa
consiste num processo de reflexdo e analise da realidade por meio de métodos e técnicas que
possibilitem a compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico, e ou
segundo sua estruturacdo (Minayo, 2007; Oliveira, 2010).

Dessa forma, com base na pesquisa qualitativa, podemos utilizar diversos procedimentos
e instrumentos para constituicao e analise de dados, por isso, destacamos nesta dissertacdo, que
0 estudo 1 possui, como base documental, o livro literario e que, segundo Oliveira (2010),
passara por um tratamento, sistematizacéo e organizacdo conforme a avaliacdo do pesquisador.
Por essa perspectiva, Lidke e André (2012), Alves-Mazotti (1998) e Oliveira (2007) definem
que documentos tanto podem ser materiais escritos, visuais ou audiovisuais, a serem utilizados
como fonte de informacGes.

Flick (2009) ressalta que um estudo documental capta o proposito e finalidade no qual
0s documentos sdo elaborados, a quem sdo destinados, 0 seu contexto de producdo, seu
destinatario final, e ndo apenas ser caracterizado como um depoésito de informacfes sem
sentido.

Assim, os livros literarios dos acervos do Programa Nacional do Livro (PNBE e PNLD-
Literario) sdo nossas fontes documentais escritas e ilustradas acerca da representacdo dos
personagens negros e negras nas narrativas literarias e das abordagens referentes as relacdes
étnico-raciais nos livros literarios para infancia. Desse modo, é imperiosa a relevancia em
analisar as obras desses acervos a fim de conhecer e identificar como elas abordam as questdes
étnico-raciais em suas narrativas e ilustracdes.

Dessa relacdo, estendemos nossa pesquisa ao estudo 2, pois, revelou-se a necessidade em
investigar como as professoras da Educacdo Infantil desenvolvem préaticas pedagdgicas para
relacbes étnico-raciais por meio da literatura infantil. Por isso, o estudo 2 constitui-se numa
pesquisa de cunho qualitativo de base empirica que se caracteriza como um meio para explorar
e para entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou
humano” (Creswel, 2010 p. 26).

A escolha por esse método de pesquisa destaca-se, pois:

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo pode
ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos
gue ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis
(Minayo, 2008, p. 21-22).
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O método de pesquisa qualitativo capta os sentidos e significados que 0s sujeitos
atribuem aos fatos e experiéncias, e esses mantém uma relacdo intrinseca com os sujeitos e 0
objeto a ser analisado.

Neste caso, a compreensdo sobre as praticas pedagdgicas numa perspectiva critico-
emancipatéria corresponde a um conjunto de praxis em torno de uma intencionalidade
educativa com objetivo na formacdo de sujeitos criticos, reflexivos e humanizados. Nesse caso,
as préaticas pedagogicas substanciam a pratica docente por meio do continuo dialogo entre os
sujeitos, suas experiéncias e contextos socioculturais (Freire, 1997; Franco, 2016).

Assim, nesse estudo, buscamos, através das falas das professoras da Educacédo Infantil,
ter 0 acesso ao conhecimento das préaticas pedagogicas desenvolvidas para as relagdes étnico-
raciais por meio da Literatura Infantil. Destaque-se que a producédo dos dados foi realizada pelo
arcabouco de técnicas ligadas a analise de contetdo, tendo em vista a clareza do método, a
consisténcia, e proximidade com a realidade dos sujeitos.

Conforme Bardin (2011) a analise de conteddo é um conjunto de procedimentos
sistematizados e objetivos que descrevem o conteddo das mensagens por indicadores-
quantitativos ou qualitativos que possibilitam inferir conhecimentos das variaveis imbricadas
no processo de producgdo/recepgdo no contetido de conversas ou textos. A escolha por esse tipo
de andlise ocorreu por ser um caminho metodolégico que investiga os sentidos e significados
que 0s sujeitos expressam no processo de comunicacao oral e escrita.

A técnica de pesquisa defendida por Bardin (2011) segue uma estrutura definida por trés
fases: 1) pré-analise; 2) exploragdo do material, categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento
dos resultados, inferéncias e interpretacdo. Cada fase segue uma estrutura sequencial de forma
planejada e organizada por etapas. Observem de maneira resumida a sequéncia referente as
etapas da técnica de analise de contetdo proposta por Bandin:

e Pré-andlise
-Leitura Flutuante;
-Escolha dos documentos;
-(Re)formulagdes de objetivos;
-Hipdteses e a formulacéo de indicadores;
e Exploracéo do Material
-Criacdo das categorias.

e Tratamento dos resultados
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-Interpretacao dos resultados.

A Pré-Anélise constitui-se como a primeira fase de estruturagdo da Andlise de Contetdo.
Essa fase inclui a organizacao e sistematizagéo das ideias preliminares sobre o estudo com
base em quatro passos: a leitura flutuante dos materiais; escolha dos documentos ou fontes;
formulacGes de objetivos, hipoteses e indicadores iniciais (Bardin,2004).

Na sequéncia, temos a fase de exploracdo do material, com objetivo de categorizacgao ou
codificacdo no estudo. Nesta etapa ocorre um aprofundamento do estudo com base nas
hipdteses estabelecidas e no referencial tedrico (Mozzato; Grzybovski, 2011).

A terceira fase é destinada ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Esta
etapa é constituida pelo processo de significacdo das mensagens por meio da anélise reflexiva
e critica do contetdo para producdo dos dados. Essa fase se caracteriza como uma “operagdo
I6gica, pela qual se admite uma proposicdo em virtude da sua ligagdo com outras proposigoes
jé aceitas como verdadeiras” (Bardin, 2010, p. 41).

Assim, nesse estudo recorremos ao uso da técnica de analise de conteldo como proposta
na construcdo de categorias que facilitam a compreensdo e interpretacdo da mensagem

analisada nos estudos 1 e 2.

3.2 PROCEDIMENTOS PARA A PRODUCAO DOS DADOS DOS ESTUDOS 1 E 2

Nesse momento da dissertacdo descrevemos 0s aspectos metodologicos dos estudos 1:
exploracdo do material, selecdo, critérios e quais procedimentos de anélise dos livros literarios.
No percurso metodologico do estudo 2, foram tracados pela apresentacdo do campo de
pesquisa, 0s instrumentos na producao de dados e 0 método de analise dos dados gerados pela

pesquisa.

3.2.1 Percurso metodolégico do estudo 1

Para a producdo dos dados do estudo 1, utilizamos como fonte documental as obras
literarias que compdem o acervo do Programa Nacional Biblioteca na Escola nas edigdes
2008,2010,2012,2014 e o Programa Nacional do Livro e Material Didatico- PNLD Literario-
edicdo 2018 dirigidas a Educacdo Infantil. A listagem dos materiais esta disponivel no guia do
programa do livro localizado no site do Ministério da Educagdo-MEC com informaces
referentes ao titulo das obras, autores e editoras nas edi¢cdes de 2008, 2010, 2012, porém, as

colecdes de 2014 ndo tém formato de lista, mas € apresentada no guia de leitura sendo analisada
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e classificada por géneros literarios e propostas para trabalho pedagdgico, enquanto na edicao
de 2018 identifica-se uma lista, no entanto, ndo consta informagGes importantes sobre as obras
literérias tais como o nome dos autores e ilustradores dos livros e a relevancia da obra.

Por esses fatos, as obras dos acervos foram organizadas por um padrdo de lista que
apresentasse o total de titulos selecionados pelo programa em suas edicdes e, assim, optamos
pela construcdo de quadros que servissem como um banco organizacional que contém o titulo
das obras, autores e editoras, tendo por base os acervos do programa do livro, pois, essa forma
de padronizacdo em lista, auxiliou na identificacdo das obras que fariam parte do corpus de
andlise do estudo.

ApoOs essa construgdo, seguimos a etapa de pré-selecdo das obras literarias que fariam
parte da analise. Nessa etapa, iniciamos a leitura flutuante dos livros dos acervos, totalizando
487, sendo importante o conhecimento basico sobre os livros e 0s temas das narrativas. Em
seguida, realizamos a exploracédo identificando obras literarias seguindo os critérios daquelas
que tratassem da presenca de personagens negros humanos (criancas e adultos) e personagens

antropomorficos- ndo humanos, mas que assumem caracteristicas humanas nas estorias.

Adotamos esses critérios pois 0 conhecimento sobre quais tipos de personagens estao
presentes nas narrativas indicam se existem continuidades quanto a frequéncia e representacéo
dos personagens negros e negras nas narrativas do programa do livro ou se ocorreram
transformacdes quanto aos personagens e suas imbricacdes com as tematicas que discutem as

relacOes étnico-raciais.

Na préxima etapa, selecionamos 48 obras para constar no corpus de analise, a fim de
realizar uma leitura detalhada, pois julgamos necessario ler atentamente toda a documentacao
para poder categorizar as informagdes contidas nas obras e investigar o motivo delas fazerem
parte do contexto de analise por meio de tematicas e pela forma como os personagens abordam
as relacdes étnico-raciais nas narrativas e ilustracoes.

Desse processo, construimos categorias gerais para compreensao das estdrias pelos
personagens. A andlise foi organizada em trés macros categorias classificatdrias que incluem
os tipos de personagens presentes nas narrativas literarias. Essas macros categorias
subdividiram-se em subcategorias e relacionam-se aos personagens quanto as abordagens
étnico-raciais presentes nas narrativas dos livros do programa.

O momento de organizacéo e reorganizacao das categorias e subcategorias contou com

a participacdo de dois estudantes da graduacdo, um do curso de Letras e outra do curso de
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Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande-UFCG. Eles participaram de uma
revisdo das categorias por pares e as “cegas”’ de modo a nao influenciarem uns aos outros.
Apos esse momento, ocorreu a mediacdo dialdgica entre a professora orientadora do
estudo e a pesquisadora e os demais estudantes e, assim, ocorreu a discussdo em grupo sendo
estabelecidas as categorias, subcategorias, analises, identificacdo das obras pela secdo

numeérica e titulo.

3.2.2 Percurso metodoldgico do estudo 2

Apbs as etapas do estudo 1, buscamos, com o estudo 2, conhecer como as professoras
da Educacéo Infantil desenvolvem préticas pedagdgicas para relagdes étnico-raciais por meio
da literatura infantil na cidade de Campina Grande, Paraiba.

Para o inicio da pesquisa, solicitamos a Secretaria de Educacdo do Municipio
autorizagdo para 0 acesso as instituicoes de Educacdo Infantil publicas de Campina Grande —
PB que atendessem a criancas na faixa etaria dos 2 aos 5 anos em creches e pré-escolas. O
acolhimento das criancas (bebés de zero a 1 ano e seis meses; criangas bem pequenas -1 ano e
sete meses a 3 anos e sete meses) séo realizados nas creches municipais organizados por etapas-
Bercario; Maternal I, Il e 11l; enquanto as criangas pequenas de 4 anos estdo na Pré-escola I; e
as de 5 e onze meses na Pré-escola Il.

Convém salientar que algumas turmas da pré-escola I e Il sdo assistidas em instituicdes
escolares do Ensino Fundamental | anos iniciais. Por essa transi¢do de espacos para garantia
do atendimento as criancas pequenas dos 4 e 5 anos, solicitamos a secretaria de educagédo uma
lista com a relacdo de creches e escolas que atendem a Educacao Infantil nessa faixa etaria.

De posse dos documentos e com a autorizagdo da Secretaria de Educacdo, encaminhamos
0 projeto de pesquisa ao comité de ética na Universidade Federal de Campina Grande no més
agosto de 2022. Ap6s quatro meses do processo de anélise, foi concedida a liberagdo do estudo
com as professoras da Educacdo Infantil nas instituicdes de Campina Grande. Desse modo,
iniciamos o primeiro contato com as creches e pré-escolas no intuito de apresentar a pesquisa

a equipe gestora e a fim de manter um dialogo com as professoras da participag¢do no estudo.

3.2.3 Campo de pesquisa

O estudo incluiu 15 instituicBes publicas municipais que ofertam a Educacéo Infantil em

creches e pré-escolas localizadas em Campina Grande, Paraiba. A escolha pelas instituices da
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Educacdo Infantil incluiu o quesito de proximidade com o centro da cidade num raio de
aproximadamente 25km e atendessem o publico de criancas entre (2-5 anos de idade). Para o
levantamento da producdo de dados, realizamos o primeiro contato com as unidades através de
ligacdo telefonica, apds, agendamos as visitas presenciais as unidades de Educacdo Infantil
tendo em maos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da Pesquisa- TCLE e a carta

de anuéncia com autorizagdo da Secretaria de Educagéo.

3.2.4 Participantes

Nessa etapa contamos com a participacdo voluntéaria de 30 professoras que atuam na
Educacdo Infantil nas instituicdes de creches e pré-escolas da Rede Municipal de Campina
Grande, Paraiba. A escolha por esse grupo de professoras ocorreu de forma livre e consensual
com base na aceitabilidade delas em participar da pesquisa e por mediarem 0 processo de

socializacdo e aprendizagem com as criancas dos dois aos cinco anos de idade.

3.2.5 Instrumento na produgéo de dados

Utilizamos como instrumentos na producdo de dados a técnica de entrevista
semiestruturada, pois entendemos sua relevancia na compreensao de opinides e fatos sociais
que subsidiam o registro de informagdes sobre um determinado tema, assunto ou problematica
(Marconi; Lakatos, 2022).

Por esse aspecto, a pesquisa guiou-se inicialmente por um roteiro sociodemografico
com perguntas abertas e fechadas para a construcao de elementos correspondentes a idade, ao
género, a raca/cor e a formacao académica das participantes. Em seguida, efetuamos um roteiro
de entrevista semiestruturada com perguntas abertas que tratavam de questdes referentes a
pratica pedagogica e as relacBes étnico-raciais pelo vieis da literatura infantil (apéndice A).

As participantes do estudo foram registradas através de codigos seguidos da letra “P”
que correspondem a funcao de professora e de uma numeragao sequencial “1, 2, 3, ..., até 307,
referente a ordem de entrevistas realizadas por exemplo: P1, P2, P3, ..., e P30. Optamos por
essa forma de registro devido ao volume de entrevistadas e para assegurar 0 anonimato das

professoras.

3.3 PROCEDIMENTOS ETICOS NA PESQUISA
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Para a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas, seguimos as normas éticas das
pesquisas com seres humanos, mediante a Resolugdo n° 510 de 7 de abril de 2016 (Brasil, 2016)
do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Salde, concedendo aos participantes o sigilo
e 0 anonimato das informacGes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

O processo de aplicagdo das entrevistas com as professoras ocorreu nas creches e
escolas, com horario previamente agendado entre a gestdo escolar e as professoras. Para tal,
foram necessarias varias visitas as unidades, ligacGes telefénicas e apresentacdo de documentos
com autorizacao da SEDUC e do comité de ética da UFCG através do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido-TCLE (Anexo A) que destacam informacdes sobre o estudo e respaldam
as participacGes das professoras de forma voluntéria e sigilosa.

Conforme a aceitabilidade e a compreenséo desse processo, realizamos as entrevistas
com as professoras que tiveram a duracdo de 10 a 20 minutos, sendo as suas falas registradas
no equipamento de audio do celular. Apos essa etapa, foram realizadas as transcrigdes das
trintas entrevistas de forma fidedigna as falas das participantes. Posteriormente ao
procedimento de transcrigcdo dos audios do estudo 2, partimos para a etapa de analise dos dados

produzidos.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS DO ESTUDO 2

Tomamos como base, para a apreciacdo dos dados da analise dos livros de literatura
infantil do PNBE e PNLD-literario- além das entrevistas com professores da Educacéo Infantil
da rede municipal de Campina Grande, Paraiba- a analise de conteddo. Sobre esse
procedimento, Bardin (2016) afirma que “o tema ¢ a unidade de significacao que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura”. Assim, para a analise de temas, verificaremos tanto os conteudos revelados na
producdo dos dados nos livros de literatura infantil do programa quanto os registros das
entrevistas semiestruturadas com as professoras, indo além dos conteidos ndo expressos nesses
dados.

Dado o objeto e os objetivos dos estudos (1 e 2), fez-se necessario dois procedimentos
na producgdo dos dados, um a partir da analise do livro literario como fonte documental e outro
pelas entrevistas semiestruturadas com as professoras da Educacdo Infantil. Por isso,
apresentamos como se desenvolveu cada procedimento para producdo dos dados referente a

participacdo das professoras no estudo 2 conforme as etapas de analise de contelido organizadas
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por Bardin (2016) estruturada em trés fases: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material,
categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacéo.

Na pré-andlise, estabelecemos a organizagdo do trabalho pela constituicdo do corpus de
pesquisa. Nessa fase, aconteceu a leitura flutuante dos dados referentes as entrevistas para
preparacdo do material. Entdo, realizamos a escuta dos dez primeiros audios e, em seguida,
procedemos com as transcrigdes

Depois, realizamos a leitura dessas transcrigdes iniciais e, nesse momento, algumas
questdes mostraram-se recorrentes em meio as falas das professoras como a repeticao
frequente dos mesmos livros “Menina bonita do lago de fita e O cabelo de Lelé” que sdo
utilizados na discussdo étnico-racial durante a pratica de roda de leitura, contacdo de histérias
em todos os anos da Educacdo Infantil, o que aponta a necessidade de ampliagéo dos acervos
literérios das creches e pré-escolas que incluam outros livros literarios para tratar a perspectiva
étnico-racial na primeira infancia.

Esse procedimento de analise inicial foi, a principio, realizado com as transcrigdes das
dez primeiras entrevistas, pois buscamos também identificar possiveis categorias de andlise
para, a partir delas, realizar a escuta e leitura das demais aulas. A etapa seguinte, denominada
de exploragdo do material, teve por objetivo realizar o tratamento dos dados iniciais de modo
a chegar ao nucleo de compreensao do texto pela analise de contetdo. Comegamos ainda a
elencar, dentro do material transcrito, os trechos que pareciam possibilitar respostas aos nossos
objetivos.

A préxima etapa, no tratamento dos resultados, consistiu em realizar interpretacfes
baseadas na producdo de todo material dos estudos produzidos. Assim, tendo apresentado 0s
caminhos para a produgdo de dados dos estudos, apresentamos, a seguir, os resultados e

discussdes dos dados de pesquisa.

CAPITULO IV- RESULTADOS E DISCUSSOES DO ESTUDO 1 e 2: OS ACERVOS
LITERARIOS DA EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO PARA RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Neste capitulo propomos apresentar os resultados e discussdes da analise da producéo dos
dados divididos em estudo 1 e 2. No primeiro tépico de andlise do estudo 1 realizamos a
descricdo dos acervos dos programas PNBE e PNLD Literario para Educacdo Infantil;

quantitativo de obras literarias dos acervos distribuidas para o atendimento da Educacao
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Infantil; a relacdo de obras que abordam as questdes étnico-raciais em suas narrativas e

ilustracoes.

4.1 ESTUDO 1- DESCRICAO DOS ACERVOS DO PROGRAMA DO LIVRO E ANALISE
DOS LIVROS LITERARIOS

No capitulo em tela, apresentamos, inicialmente, uma breve descricdo dos dois
programas nacionais do livro literario para escola: 0o PNBE- Programa Nacional Biblioteca da
EscolalPNLD- Programa Nacional do Livro e Material Didatico-Literario. Esses dois
programas objetivam o acesso a leitura, a formacao leitora e a distribuicdo de livros literarios
para as escolas publicas brasileiras nas modalidades da Educacao Infantil, Ensino Fundamental
I e Il, Educacdo de Jovens e Adultos-EJA.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola-PNBE foi executado pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE — em parceria com a Secretaria de Educacao Bésica
do Ministério da Educacdo — SEB/MEC, consistindo na primeira acdo institucionalizada na
compra e selecdo de obras literarias que compuseram acervos destinados ao publico infanto-
juvenil. O programa foi instituido em 1997 e tinha por objetivo a promocao do acesso a cultura
e o incentivo a leitura para alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras
literarias as escolas e a suas bibliotecas, dividido em trés acdes integradas: o PNBE-L.iterario;
PNBE-periodico e PNBE-professor (Brasil, 2022).

No ano de 2008, sua acdo abrangeu a distribuicdo de obras literarias abarcando os
segmentos da Educagéo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e EJA. Seu planejamento
para selecdo e acesso as obras ocorriam de forma anual por meio de editais publicos para
escolha das obras oferecidas pelas editoras. Apos analise dos pareceristas, 0s acervos seguiram
direcionados a Educacdo Infantil nas seguintes edi¢cBes: PNBE-2008; PNBE-2010; PNBE-
2012; e PNBE-2014-ultima edi¢do realizada pelo Programa.

Conforme alguns critérios do PNBE, caberiam aos enredos textuais serem classificados
quanto aos géneros literarios havendo textos em versos (poemas, quadras, parlendas, cantigas,
trava-linguas, adivinhas), em prosa (classicos da literatura infantil, pequenas histérias, textos
de tradicdo popular), histérias em quadrinhos, livros com narrativas de palavras-chave e livros

de narrativas por imagem?.

Ia partir da publicacdo do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) foi substituido pelo Programa PNLD Literéario.
2 Item 4.3 do Edital PNBE 2014
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Na selecdo dos acervos do PNBE 2008;2010;2012 e 2014 existiram critérios nas
distribuicdes dos livros que eram divididos por categorias (1,2 e 3) trazendo informag0es sobre
0 publico destinado pela (faixa etaria) e a relagdo com o quantitativo de matriculas na Educacao
Infantil. A cada edicdo, outras caracteristicas eram acrescidas na relacdo estudantes/faixa
etaria, sendo incluidas a nomenclatura creche e pré-escola para o atendimento e analise da
qualidade das obras direcionadas & Educacéo Infantil.

Nesse momento, descrevemos a estrutura do acervo do Programa Nacional do Livro
Material Didatico-PNLD Literario para Educacéo Infantil instituido pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE — em parceria com a Secretaria de Educacdo Basica
do Ministério da Educacdo — SEB/MEC (Brasil,2022).

A partir da publicacdo do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 20173, o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi substituido pelo Programa PNLD-Literario pela
unificacdo de aquisicBes e distribuicdo de livros didaticos e literarios. Registre-se que 0
programa inicial ndo objetivava a oferta de livros literarios para primeira e segunda infancia.

O critério de selecdo? das obras literarias envolve o0 mesmo processo de aquisicdo dos
livros didaticos, que sdo oferecidos as escolas a cada quatro anos. Essa selecdo possui a
participacdo dos docentes que ficam responsaveis pela escolha dos exemplares por meio de
listagem oferecida pelo programa e orientagdes no guia do programa.

Compete aos professores selecionar os livros literarios que serdo entregues as unidades
de atendimento a Educacao Infantil numa ata de escolha do PNLD Literario para 2018 que,
apos preenchida, os gestores indicaram no Portal do PDDE Interativo as obras que foram
selecionadas para recebimento e, assim, ficariam registradas no Sistema Integrado de
Monitoramento Execucdo e Controle do Ministério da Educagdo- SIMEC® para consulta
publica dos titulos selecionados pelos professores de todas as escolas do Brasil.

Durante o processo de selecdo participativa, os professores recebem um cddigo de
acesso ao site do programa PNLD-Literério e, de posse dele, acessam 0 sistema com

informacdes resumidas dos livros: titulo, autores, ano de publicacdo, género literario e o

3 PNLD: Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, regido pelo Decreto n® 9.099, de 2017 Decreto
9.099 - 18-07-17.pdf

4 As orientagOes quanto aos procedimentos para a escolha do PNLD Literario estardo disponiveis no portal do
FNDE em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livrodidatico/escolha-pnld-literario-2018.

5 Caso possua interesse no relatério de escolas participantes na escolha de livros por Estados e municipios acesse
através da pagina: http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_escolha.php



about:blank
about:blank
http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_escolha.php

55

resumo das obras, tornando-se insuficientes pensar a qualidade das obras. Antes, o formato de
aquisigdes literarias ndo realizava esse tipo de consulta com os professores.

Salientamos que a distribuicdo e a escolha das obras literarias do PNLD Literéario
também foram orientadas por categorias numericas (1, 2 e 3) compreendidas pela idade do
atendimento das criancgas nas creches e pré-escolas para Educacdo Infantil e sua organizagéo é
feita por tematicas que compreendem a descoberta de si; a casa e a familia; familia, amigos e
escola; o mundo natural e social; diversdo e aventura; outros temas, contempladas nos acervos
do programa do livro e material didatico.

O formato de estruturacdo estd organizado no PNLD Literario (2018) classificado
pelas seguintes categorias presentes na Base Nacional Comum Curricular-BNCC: Categoria
1- (Creche I —0 a1 ano e 6 meses de idade); Categoria 2- (Creche 11 — 1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses); Categoria 3- (Pré-Escola — 4 a 5 anos 11 meses). Notorio que os livros
direcionados a primeira infancia possuem menor quantidade de exemplares totalizando 20
obras para creches (acervo 1 e 2) e 25 obras para pré-escola (acervo 3).

Essa modalidade do Programa solicitou aos professores a selecdo de apenas 45 obras
dentro de um universo de 127 exemplares. As quarenta e cinco ainda foram divididas pelo
Programa para compor a lista de entrega das suas unidades educacionais. Salientamos que as
obras foram destinadas exclusivamente aos estudantes matriculados e ndo ocorreu a
distribuicdo para compor as bibliotecas da Educacdo Infantil, acdo que difere do PNBE que,
além da entrega aos estudantes das obras, eram direcionadas as bibliotecas das escolas.

Pois, a descontinuidade de politicas que integram 0 acesso aos livros, leitura e o
fortalecimento de espagos leitores, interfere de forma negativa no processo de formacao leitora
de professores e estudantes, e na constituicio de acervos literarios nas instituicGes
educacionais.

Nesse momento, organizamos alguns dados em formato de quadro para expor
informacdes sobre a distribuicdo de livros literarios dos acervos do programa do PNBE nas
edicdes 2008,2010,2012 e 2014; e PNLD Literaria- edicdo 2018. Essa relacdo estd expressa
pelo somatorio da quantidade de obras por edi¢bes, mas, também, pela prépria organizacdo do
Programa para a distribuicdo das obras selecionadas por categorias que compreendem a idade

e modalidade de atendimento na Educacdo Infantil. Segue quadro (2) com essas informacoes.
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Quadro 2- Relacdo entre o total de obras dos acervos do programa do livro e a distribuicdo para as
etapas da Educacéo Infantil

PROGRAMA DO LIVRO- EDUCACAO INFANTIL

PNBE-2008 PNBE-2010 PNBE-2012 PNBE-2014 PNLD-2018
Categorias Cat. Cat. (3) creche Pré creche Pré creche  Pré creche Pré Total
do (1e2) escola escola escola escola
acervo
Todas as obras 40 20 50 50 50 50 50 50 127~ 487
d
0 acervo 20 25

Fonte: organizado pela autora com informagdes do MEC, 2022.

Os resultados do levantamento tiveram por base a exploracdo inicial que somou 487
livros. Observamos a baixa producdo literaria no acervo direcionados a faixa etaria de
estudantes bebés (0 a 1 ano e 6 meses) e as criangas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos
e 6 meses) nas varias edi¢cdes do programa do livro, uma vez que, quando direcionam alguma
obra para esse publico especifico, ndo se percebe aspectos da qualidade estética em relacdo ao
publico de atendimento da primeira infancia.

Sobre essa questdo, Soares e Paiva (2014) esclarecem que, mesmo disponibilizados
exemplares para Educagdo Infantil pelo Programa, ainda se torna baixa a quantidade de
exemplares se comparada aos outros segmentos da Educacdo que foram atendidos pelo
programa, por exemplo os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tal fato permite afirmar a
existéncia de uma disparidade desse movimento composta pela baixa quantidade de livros
inscritos pelas editoras enderegados & infancia de 0 a 5 anos de idade, além da baixa diversidade
de temas e de géneros literarios.

Assim, realizamos a leitura dos 487 titulos das obras presentes nos acervos literarios dos
programas a fim de identificar quais possuiam um direcionamento a discusséo étnico-racial.
No entanto, somente a selecdo dos titulos ndo seria suficiente para compreensdo das
especificidades das obras, entdo, recorremos também a leitura exploratdria das obras pelo
campo imageético e textual.

Apos a fase de leitura exploratoria dos acervos, selecionamos 48 obras para constar no
corpus de analise. Essa constatacdo ocorreu por meio de uma leitura mais detalhada que,
segundo Bardin (20016), estabelece um maior aprofundamento sobre a natureza do seu objeto
de analise e, nesse caso, buscou-se respaldo nas narrativas verbais e imagéticas dos livros
literarios do programa.

Construimos o quadro (3) que compde inicialmente o corpus documental do estudo.

Foram identificados 48 titulos nos acervos do programa do livro nas edicBes de
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2008,2010,2012,2014 e 2018 para Educacdo Infantil que abordam, em diversos aspectos, as

relacOes étnico-raciais nas narrativas.

Quadro3 - Obras literarias do corpus de analise

Obras literarias do corpus de andlise - Programa do Livro PNBE e PNLD Literéario para Educagdo
Infantil
Ne TITULO AUTOR (A) EDITORA
01 Como é honito o pé do Igor Sonia Rosa Frase efeito estidio editorial
02 A menina e o tambor Sonia Junqueira Auténtica
03 Poa Marcelo de Assis Moreira Editora casa amarela
04 L4 vai o Rui Sonia Rosa Frase efeito estdio editorial
05 A cama da mamae Joi C_:arlin, tradugdo de Ana Salamandra
Maria Machado
06 © mgnino, 0 Jabuti e 0 Marcelo Pacheco Editora original
menino
07 Saldo Jaqueline Mariana Massarani Nova fronteira
08 O ratinho e os opostos Monique Félix Melhoramentos
09 O gato e a menina Sonia Junqueira Auténtica
10 Sai pra L&! Ana Terra (Ijjgli{srggitora e distribuidora
11 o homem dos sete mil Elias José EdicOes Escala
instrumentos
12 ;I?:t(()jrgz dos lobos de todas Jan de Maeyer Editora Biruta
13 g;?gg;j em serd que eu me Georgina da Costa Martins Editora Planeta
14 Cadé? Graca Lima Lacerda Editore
15 Pedrinho, cadé vocé? Sonia Junqueira Editora Gutenberg
16 O Almoco Mario Vale Saraiva
17 Tanto, tanto! Trish Cooke Editora anglo
18 Rut_h Rocha reconta o Ruth Rocha - Avelino Salamandra
patinho feio Guedes
19 Beééé Marcelo Moreira Abacatte editorial
20 Uma zebra fora do padréo Paula Browne Lendo e aprendendo
21 Folclorices de brincar TsilgzDuarte - Mércia Maria Editora do brasil
29 Dez Sacizinhos TWaéiiggicljSelinky— Roberto E;&:ﬂsgciedade filhas de Séo
23 Cabelo doido Neil Gaiman — Dave Mckean | ROCCO
24 Eu ndo sou como 0s outros Tatiana Belinky Atica
25 O patinho feio Roberto Piumini Positivo
26 Mar de sonhos Dennis Nolan Singular
27 Samba lelé Andreia Moroni Carochinha
28 O balde de chupeta Bia Hetzel Brinque-book Livros LTDA
29 Quem tem medo de Ruth Rocha Richmond
monstros?
30 Tem de tudo nesta rua... Marcelo Xavier Formato
31 A flor do mato Marcelo Pimentel Bergamota LTDA
32 Alice vé Sonia Rosa Universo livros LTDA
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33 Amigo secreto Eliandro Rocha Callis
34 Blecaute John Rocco Record LTDA.
35 Bola vermelha Vanina Starkoff Pulo do gato LTDA
36 Ca(_:hinhos, cochinhas, flores Maurilio Andreias Rona editora LTDA
e ninhos
37 Caixa de brincar Leninha Lacerda Rakun e serv. LTDA
38 Conversé Luiz Raul Machado Verus editora LTDA
39 E igual, € diferente! Mary Franca Eureka LTDA
40 Elmer o elefante xadrez David Mackee WMF Martins Fontes
41 Etésstc;grassim evoute Heinz Janisch Brinque-book Livros LTDA

Gabriela Keselman- Mell

42 Marco queria dormir Brites Claro Enigma LTDA

43 Quero colo Stela Barbieri SM LTDA.

44 O doce segredo de Oghdn Sandra Lane Penninha EdicGes

45 Um mundo dentro de mim Valéria Belém IBEP - Pedagdgicas LTDA
46 Na rua do sabdo Manuel Bandeira Distribuidora livros Itda
47 Eggglsai vai me buscar na Junizo Zit

48 Quilombololando Heloisa Pires Amarilys

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Identificamos uma frequéncia maior dos personagens negros e negras nas narrativas
literarias no corpus de anélise. No entanto, se comparamos esse avanco ao somatdrio geral das
obras do programa para Educacéo Infantil nas edi¢des do PNBE e PNLD-L.iterario que somou
487 obras, esse volume de produgbes ainda é insuficiente para tratar a presenca do
protagonismo negro no programa do livro. Desse procedimento, buscamos a compreenséo de
como as obras literarias para Educacdo Infantil contemplam a discussao das relacfes raciais e
de que forma essa relacdo vem sendo apresentada pelos personagens nos livros literarios do

Programa Nacional do Livro.

Constatou-se, com isso, que a abordagem étnico-racial nas obras literarias para a
infancia do programa do livro tenta incluir aos acervos propostas curriculares presentes na
BNCC-ELI, principalmente quando tentam relacionar a importancia da diversidade nas relagdes
do eu e do outro. Nesse sentido, os livros literarios adotados pelo Programa buscam o
intercruzamento entre a literatura infantil e os aspectos pedagdgicos quando introduzem
contextos tematicos relacionados a diversidade étnico-cultural, as diferencas, e a identidade
para integrar-se ao contexto da Educacdo Infantil. Por isso, a analise dessa relacdo procedeu-

se pela classificacdo analitica tendo por destaque os tipos de personagens presentes nessas
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narrativas a fim de investigar a multiplicidade de tematicas que versam sobre as relacfes

étnico-raciais presentes nos livros dos acervos dos programas.

A partir dessa relacdo, destacamos a quantidade de obras do corpus de analise abordando
as relacdes étnico-racial nas narrativas dos acervos literarios para Educacao Infantil com base
nos personagens das historias. Desse modo, localizamos um quantitativo de 25 obras literarias
com personagens protagonistas negros e negras. No que corresponde aos personagens negros
e negras coadjuvantes/secundarios um total de 10 obras, e a presenca dos personagens animais
com caracteristicas antropomorficos em 13 obras analisadas. 8% Apos 0
levantamento dos personagens e a frequéncia nas obras literarias, apontamos trés categorias
gerais que se subdividem em subcategorias para tratar da abordagem para as relacfes étnico-

raciais no programa do livro para Educacdo Infantil. Segue o quadro (4) que descreve as

categorias e as subcategorias organizadas.

Quadro 4 - Categorias e subcategorias de analise dos livros

1.

2.

Categoria

Personagens
negros(as)
Protagonistas

Personagens negros
Coadjuvantes

Subcategoria

1.1 Diversidade étnico e cultural

1.2 Estética dos corpos negros e
diversidade dos cabelos

1.3 Relagdo de Cuidado e afeto
nas familias negras

1.4 Imaginac&o e descobertas na
infancia

1.5 Folclorizagéo e
transgressao das regras sociais
2.1 Integram a narrativa apenas
na ilustracdo e ndo sdo
protagonistas

2.2 Presentes em contextos
culturais diversos

N° e Titulos das obras que comp&em o corpus

de analise do PNBE e PNLD- Literario
02-A menina e o tambor;
11- O homem dos sete mil instrumentos;
21- Folclorices de brincar;
27-Samba lelé;
31- A flor do mato;
35-Bola Vermelha;
38- Conversé;
45-Um mundo dentro de mim;
48-Quilombololando;
01-Como é bonito o pé do Igor;
07- Saldo Jaqueline;
14- Cadé?
15- Pedrinho, cadé vocé?
23- Cabelo doido;
36- Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos;
05- A cama da mamée;
17- Tanto, tanto!
28- Balde de Chupetas;
42-Marcos queria dormir;
47-Meu pai vai me buscar na escola;
04- L4 vai o Rui;
06- O menino, o Jabuti, 0 menino;
26-Mar de sonhos;
32- Alice vé;
37-Caixa de brincar;
22- Dez Sacizinhos;
16- O Almogo;
09- O gato e a mening;
33- Amigo Secreto;

43- Quero colo;
34-Blecaute;
46- Na rua do sabdo;
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2.3 Representam ProfissGes 30-Tem de tudo nessa rua...
Invisibilizadas
2.4 Caracteristicas fisicas 29-Quem tem medo de monstros?
estereotipados e estigmatizados = 41-Eu sou assim e vou te mostrar;
03-Poa.
08- O ratinho e os opostos.
10- Sai pra La!

12- Historia dos lobos de todas as cores;

3.1 Exclusdo por meio das 18- Ruth Rocha reconta o patinho feio;

caracteristicas fisicas dos 19- Bebéé:
3. Personagens animars 25- O patinho feio;
Antropomorficos 20-Uma zebra fora do padréo;

24- Eu ndo sou como outros;
3.2 Retratam a identidade por 39- E igual, é diferente!
meio das diferencas 40- Elmer o elefante xadrez;
13-Com quem sera que eu me parego?

(animais)

3.3 Linguagem e ancestralidade = 44-O doce segredo de Oghon
Africana

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

H&, no quadro 04, trés categorias: 1. personagens negros e negras protagonistas; 2.
personagens negros e negras coadjuvantes; 3. personagens antropomorficos. Essas categorias
proporcionaram um intercruzamento entre 0s personagens e as abordagens apresentadas nas
discussdes para relacbes étnico-raciais nas narrativas. Assim, dessa relacéo, discutimos, nos
subtopicos seguintes, as abordagens para relacfes étnico-raciais presentes nas obras literarias
do PNBE e PNLD-Literario da Educacdo Infantil a partir das trés macros categorias e
subcategorias apresentadas nos resultados da andlise.

4.1.1 Categoria 1- personagens negros e negras protagonistas

Identificamos, nos livros literarios analisados dos acervos do programa do livro, que a
categoria 1- personagens protagonistas negros e negras nas narrativas contempla a visibilidade
da representatividade da cultura e etnia nos livros literarios. A categoria indica a presenca dos
personagens por um movimento de reapresentacdo historica, cultural e linguistica que visa
contribuir na constituicdo das identidades das criangas negras por meio da representatividade,
rompimento de padrées estéticos hegemonicos e colonialistas nos livros de literatura infantil.

A categoria 1 compreende a presencga de personagens negros e negras protagonistas que
representam historias, culturas e visibilidade nas narrativas dos livros. Dessa relacdo, foram
constituidas subcategorias que integram a macro categoria com abordagem da diversidade

étnico e cultural; estética dos corpos negros e a diversidade de cabelos; relacGes de cuidado e



61

afeto nas familias negras; imaginacéo e as descobertas na infancia; folclorizacéo e transgressao

das regras sociais.

4.1.1.1 Subcategoria Diversidade étnico-cultural

A subcategoria diversidade etnico-cultural mantém relacdo com os diferentes vinculos
culturais e etnias pelo intercruzamento de culturas que refletem o reconhecimento da histdria,
da memodria e da identidade negra nos textos e ilustracGes das obras literarias que se interligam
aos contextos socioculturais africanos e afro-brasileiros. Essa relacdo mantém-se presente nas
seguintes obras do acervo: n°31- A flor do mato, de autoria de Marcelo Pimentel; n® 35- Bola
vermelha, de autoria de Vanina Starkoff; n® 45- Um mundo dentro de mim, de autoria de
Valéria Belém; e n° 48- Quilombololando, de autoria de Heloisa Pires.

Essa subcategoria compreende a interacdo desses personagens com a linguagem de
origem africana em que séo utilizadas palavras referentes a lingua de uma regido africana,
promovendo a troca de saberes através da interacdo linguistica entre o eu, 0 outro, e 0 nos, esse
aspecto tem destaque nos livros literarios na ordem de n°38- converse, de autoria de Luiz Raul
Machado e na obra de n°48- Quilombolando, de autoria de Heloisa Pires indicados na (Figura
1).

Figura 1- Livros Literarios Conversé e Quilombololando

Heloisa Pires Lima

nusTRagoesoE
Joaquim de Almeida

A subcategoria diversidade étnico-cultural consta nas ilustracGes dos livros de n°21-
Folcldrices de brincar, de Neide Duarte e Mércia Maria Leitao; e n° 27- Samba lelé escrito por
Andreia Moroni, na (Figura 2) quando realizam o resgate cultural das brincadeiras de referéncia

afro-brasileira. Os personagens protagonistas negros e negras retratam a diversidade cultural
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por meio das brincadeiras populares (amarelinha, cantigas de roda, folguedos), e festas
populares.
Figura 2- Livros Literarios Folclorices de brincar e Samba Lelé

MerclaﬂMana&("ao e Duarte

olelorice |
F \fbl'l“ a%" Samba

Ilustragses de van Cruz

-————
.....
-~
~
-
-~

Fontes: Editoras Carochinha e do Brasil.

Essa subcategoria esta presente em obras literarias que dialogam com a diversidade
étnico- racial quando os personagens utilizam artefatos da cultura negra, a utilizacdo de
instrumentos musicais percussivos, a saber: o tambor, o pandeiro, o ganz4, e outros. O
instrumento percussivo tambor, na obra n°02- A menina e o tambor, de autoria de Sonia Rosa,
fazem referéncia ao som das batidas do coracdo e dessa maneira busca aproximar as pessoas
para vivenciarem uma relacdo social, afetiva e alegre, enquanto na obra n°11- O homem dos
sete mil instrumentos, de autoria de Elias José, € apresentado, por meio da cantiga popular, sete
instrumentos da cultura popular, e afro-brasileira, uns dos exemplos é o pandeiro ao se remeter

ao ritmo do samba.

Figura 3- Livro literario A menina e tambor

A MENINA

Matdeie
Sona Junaueira  Mariknaela Haddad

Fonte: Editora Yellowfonte

Com a andlise das obras que englobam a subcategoria diversidade étnico-cultural,
concluimos que a presenca de personagens protagonistas nas historias e ilustracdes podem

contribuir para que as criangas negras busquem identificagdes positivas sobre a histéria e
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cultura negra quando mantém contato com artefatos culturais em contextos plurais, que
proporcionam também as criangas ndo-negras 0 contato com narrativas que visem ao
reconhecimento e respeito a diversidade étnico-racial.

No entanto, percebemos que as obras literarias para Educacdo Infantil em relacdo ao
campo dos aspectos culturais, sobretudo na discussdo da (linguagem, ancestralidade e
territorios), ainda é insuficiente no acervo do Programa, e esse fato pode causar impacto no
processo identitario de (re)conhecimento da historia e cultura negra. Desse modo, a identidade
negra € construida numa relacdo plural, social, histérica e cultural na qual os individuos se
veem pertencentes conforme interacdes, tensées e conflitos.

Assim, é importante destacar que, com esse estudo, possa ocorrer uma reflexdo do
direcionamento ideoldgico, politico e pedagdgico na escolha das obras literérias que fardo parte
dos acervos das instituicbes educacionais, e sobre quais/que conhecimentos séo produzidos e
priorizados pelos autores(as) e editoras na discussdo das relacdes étnico-raciais do programa

do livro para Educacdo Infantil.

4.1.1.2 Subcategoria estética dos corpos negros e a diversidade de cabelos

A estética dos corpos negros e a diversidade de cabelos ¢ uma subcategoria que
representa aspectos da estética negra sobre o corpo e cabelos dos personagens negros(as). Essa
referéncia foca na apresentagdo de carateristicas estéticas positivas no corpo dos personagens
negros e acentua o processo de formacao da identidade étnico-racial pela afirmacgéo da estética
do corpo nas obras de n° 01- “Como ¢ bonito o pé do Igor”, escrita por Sonia Rosa; n°14- Cadé?
escrita por Graca Lima; n° 15- Pedrinho, cadé vocé? escrita por Sonia Junqueira.

Em razdo da anélise empreendida, a obra de n° 01- “Como ¢ bonito o pé do Igor”, escrito
por Sonia Rosa, (Figura 4) retrata a imagem do corpo do bebé negro nas ilustragdes por meio
de dialogos interativos que apresenta adjetivos positivos para validar a beleza dos pés de Igor,
além de outras caracteristicas fisicas como o nariz ser uma fofura. As obras reabrem a discussao
da desconstrucdo do ideal de beleza do corpo negro, uma vez que buscam a desassociacdo da
visdo estética eurocéntrica e colonizadora e abre espaco para a visibilidade desse corpo de

forma positiva, potencializado desde a fase de bebé na primeira infancia.
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Figura 4- Livro Literario Como é bonito o pé de Igor

COMO E BONITO
O PE DO IGOR

LUSTRACOES: LUNA

Fonte: Editora DCL.

Dessa relacdo, identificamos que a subcategoria estética dos corpos negros e a
diversidade de cabelos mantem-se presente nas obras literarias de n°07- Saldo Jaqueline, de
autoria de Mariana Massarani; n° 23- Cabelo doido, de autoria de Neil Gaiman e Dave Mckean;
n°36- Cachinhos, cochinhas, flores e ninhos, escrita por Maurilio Andreias, e apontam a
discussdo da diversidade dos cabelos pela afirmagdo dos cabelos afros, e também pela sua
negacao. Essa relacdo é tratada como um caminho de aceitacdo do cabelo afro e (re)construcéo
da sua identidade, sendo uma forma incessante de empoderamento e autonomia dos cabelos

afros no corpo negro.

Ressalte-se que o cabelo se torna um icone do corpo negro, de referéncia na construcao
de identidades étnico-raciais, pois ele constitui-se como um marco sociocultural de significados
pautados na relacdo de como o outro é percebido, apresentado, e (re)apresentado nas relacoes
de conhecimento, poder e identidade (Gomes,2002; 2003; 2017).

Por isso, na obra literaria de n® 07- “O saldo da Jaqueline”, (Figura 5) localizamos
aspectos na narrativa de reconstrugdo da autoestima das mulheres e criangas por meio da
transformacéo dos cabelos. O aspecto da beleza dado a reconstrucéo dos cabelos no espago do
saldo possibilita ressignificar o processo de construgéo e reconstrucao das identidades. O saldo
de beleza de Jaqueline torna-se o um lugar de transformac6es para todos os tipos de cabelos,
inclusive os afros, sendo um espago em que pessoas se identificam e se expressam pelos

cabelos.
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Figura 5- Livro Literario Saldo Jaqueline

Fonte: Massarani,2009.

Nesse espaco de beleza, a reconstrucao dos cabelos ndo segue um padrdo universal, mas
apresenta possibilidades de mudancas pelas afinidades dos clientes aos cortes, cores e modelos.
Ao longo da narrativa, 0s personagens negros protagonistas apresentam o cabelo pelo viés da
diversidade que é assumida nos diferentes tipos de cabelos (crespos, lisos, cacheados) e seus
formatos (longos e curtos).

Existe um momento na estoria em que é apontado o alisamento capilar como sendo um
sonho para pessoas de cabelos crespos. Essa visdo de alisamento capilar aparece no texto como
uma escolha autdnoma realizada pela personagem de cabelos crespos que almejam diversificar.
No entanto, essa narrativa dialoga com o processo de autonegacao da estética do cabelo crespo
ou da identidade étnico-racial quando a representacdo do alisamento no cabelo crespo esta
atrelada a condicgdo de aceitacdo social imposicdo do padrdo estético eurocéntrico do cabelo
liso.

A diversidade de cabelos esta presente na estoria do n°23- “O cabelo doido” (Figura 6)
que traz a discussdo sobre o cabelo nas suas diferentes formas e pelo universo de historias e
memorias desse legado. Na trama, o personagem negro diz que quando outros tentam arrumar,
pentear, seu cabelo conforme um padrao estético para o género masculino e eurocéntrico, liso,
curto e sem volume, ele retruca dizendo que, por mais que tentem, o seu cabelo ndo aceita esse
formato, o cabelo sempre voltard ao seu estado natural- cheio de ondas, voltas compridas,

volume e histoérias.
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Figura 6- Livro Literario Cabelo doido

Ao longo da narrativa, o personagem intensifica a afirmacdo de que ndo adianta usar
varias estratégias para modificar o seu cabelo, pois as historias que habitam nas suas madeixas
baguncadas fazem parte do que ele €, e do que se tornou. O seu cabelo faz parte de muitas
aventuras e historias que ndo podem ser negadas ou esquecidas, mas, sim, reveladas e
apreciadas por todos sem distingéo.

Por isso, a subcategoria na obra literaria n°36- “cachinhos, conchinhas, flores e ninhos”
(Figura 7) trata da beleza dos cabelos cacheados e isto fica evidente no texto atraves de
comparacgdes dos cachos as flores e conchas do mar. Os ninhos dentro do cabelo seriam o
pensamento, ideias, historias e outros mundos em que ela interage consigo e conquista as

pessoas.

Figura 7- Livro Literario cachinhos, conchinhas, flores e ninhos

- CACHINHeS,
o co»ct‘«»t‘m,

| Fonte: Edita Rna.
Ao longo da narrativa, surgem pensamentos que questionam o cabelo cacheado dizendo
“bom mesmo seria ndo ter cachos...bonito era se fosse de outro jeito, daquele jeito que todo
mundo tem”. O livro indica a presen¢a de falas que buscam a padronizagdo para cabelo da
menina. Esse fato gerou um sentimento de tristeza na personagem, mas, tambem, foi
estabelecido um lugar de questionamento: “o que seria de mim sem meus cachinhos, flores,
conchas e ninhos? Para que mudar assim, e querer ser outra pessoa?”’
Dessas indagaces, na narrativa, geram outras falas que revelam a opinido da familia da
menina, uma vez que os pais fazem a afirmacao de ndo perceberem o cabelo cacheado apenas

pelo que os outros pensam, ¢ concluem “que cada um ¢ bonito do seu jeito”, demonstrando que
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existem diferentes cabelos, no entanto, podem ser vistos como complemento de quem somos e
de quem n&o queremos ser.

Dessa forma, o conhecimento e (re)conhecimento de si constitui-se num processo de
resisténcia e coexisténcia no mundo, pois sera a partir da afirmacao positiva e da visibilidade
dos corpos negros estendido a cor e cabelos (cacheados e crespos) que essa existéncia é
revelada a sociedade.

Contudo, o corpo negro e os diversos desdobramentos do cabelo crespo nas narrativas
do programado do livro para Educacdo Infantil tornam-se elementos que caracterizam a
subjetividade e a coletividade, simbolizando aspectos da identidade étnico-racial. Essa
perspectiva traduz-se em representacdes histdricas, sociais e culturais de negacgéo, afirmacéo,
rejeicdo, ressignificacOes e recriagdo do que € ser e se tornar negro numa sociedade racista.

No entanto, o Programa necessita de uma ampliacdo na aquisicao de obras literarias que
apresente a nuance da representatividade do corpo negro e cabelo crespo no que diz respeito a
ancestralidade, a descendéncia africana e afro-brasileira, a presenca estética dos personagens
negros e negras em cabelos crespos a partir de suas formas e texturas, e que possibilite
experiéncias estéticas visuais que destaquem o olhar para o cabelo crespo pelas suas

potencialidades e possibilidades estéticas.

4.1.1.3 Subcategoria relac6es de cuidado e afeto nas familias negras

A subcategoria relag@es de cuidado e afeto nas familias negras estabelece a relagéo de
troca entre o “eu’ € 0 “outro”, no processo de convivéncia entre os pares, adultos/criangas, € a
interacdo e convivéncia com os membros familiares. E pelas relagdes familiares que sio
estabelecidos os primeiros momentos de socializa¢ao na constituicdo de regras, padrfes sociais
e constituicdo das identidades na primeira infancia.

Conforme a subcategoria relacdes de cuidado e afeto nas familias negras, localizamos,
na obra literaria de n° 05- A cama da mamaée, escrita por Joi Carlin com ilustracdes de Morella
Fuenmayor e traducdo de Ana Maria Machado, a presenca do nucleo de convivéncia familiar

entre (a mée solo e os trés filhos) presente na Figura 8.
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Figura 8- Livro Literario A cama da mamae

Fonte: Editora moderna,2000.

O ambiente da narrativa ocorre no espaco da casa especificamente no quarto e na cama
da mamae. Esta, torna-se o lugar favorito das criangas para brincadeiras, imaginacao, reunides
em familia, sossego, e onde os filhos querem dormir ao lado da mée. A figura da mée revela
a relacdo afetuosa e o papel exercido na funcédo responsavel de cuidar e educar os trés filhos.

Encontramos, na narrativa n° 17 -Tanto, tanto, escrita por Trissh Cooke e ilustrado por
Hellen Oxenbury no texto e ilustracdes a relacdo de afeto que € transmitida pelos parentes e
familiares ao bebé através de abracos da vovd, beijos do tio, apertos nas bochechas,

brincadeiras de cavalinho no colo da tia e os abragos do pai (Figura 9).

Figura 9- Livro Literario Tanto Tanto

Fonte:Cooke,1994.

A demonstracdo de carinho para o bebé é exercida por todos os membros familiares
durante os encontros em familia e por palavras como docinho e amorzinho que reforcam a
afetuosidade dos adultos para o bebé.

O livro literario n° 28- Balde de Chupetas, escrito por Bia Hetzel, (Figura 10) inclui, na
narrativa, personagens que representam uma familia negra que se preocupa em resolver o0s
conflitos do filho com a retirada da chupeta através de um “balde de chupetas” Ao longo da
narrativa, trazem ideias para solucionar esse conflito apresentando os cuidados necessarios para

pensar a retirada da chupeta sem rupturas abruptas na infancia.
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Figura 10- Livro Literario Balde das Chupetas

R e & eSS »

=% Py 3 » TIER
2% W et & ® U % 9 R ACORDADA, A PPETA FRA A

o & B &% T8 D &W % o PO

0 BALDE DAS #

CHUPETAS

Fonte:Hetzel,2016.

A narrativa n°42-Marcos queria dormir, de Gabriela Keselman e Mell Brites, insere-se
na subcategoria através do medo de Marcos em dormir, 0 personagem negro sempre solicita a
presenca da mée. No qual ela com todo o cuidado e afeto desenvolve alternativas criativas para

ele vencer o medo de dormir sozinho, conforme a (Figura 11).

Figura 11-- Livro Literario Marcos queria dormir.

Fonte:Keselman,2016.

As narrativas n°28 e n°42 possuem a referéncia da mulher negra como a figura materna
responsavel na resolugdo de conflitos e nos cuidados com a higiene, salde, alimentacéo e
educacdo nos nucleos familiares. Essa percep¢do ainda coloca a figura da mulher como
detentora do cuidado e afeto. No entanto, em pesquisas anteriores realizadas por Silva (2004)
foi constatado que a representacdo da mulher negra nos livros ocultava a existéncia de uma

“mae negra” e até sobre a convivéncia em familias.

A obra literaria de n° 47 -Meu pai vai me buscar na escola, do escritor e lustrador Juniao,
apresenta a subcategoria do cuidado e afeto nas familias negras pela representacéo do pai negro
que assume fungdes domésticas e responsabilidades nos cuidados e educacédo do filho. O pai

aparece nas ilustracdes como sendo um “pai canguru” que mantém o filho protegido, mas
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também se torna um “pai polvo” quando desenvolve fun¢des de cuidado com alimentagao e

higiene pessoal.
Figura 12- Livro Literario Meu pai vai me buscar na escola

JUNIAO

Fonte: Juni&o,2013.

Ao longo da narrativa, os personagens (pai e filho) realizam o trajeto da escola para casa
e, Nesse percurso, vivenciam as adversidades sociais da paisagem urbana: avenidas, ruas, casas,
lojas e pessoas de varias etnias e regides, gente transitando na faixa de pedestres, os desafios
de uma cidade que sofre com alagamentos provocados pelas chuvas. Assim, mesmo com todos
esses desafios, a figura paterna segue protegendo, guiando e desenvolvendo estratégias viaveis
para concluir o trajeto da escola para casa.

Figura 13- Livro Literdrio Meu pai vai me buscar na escola

Por isso, a representacdo do personagem negro protagonista que exerce a participagao
paterna na educacéo dos filhos quebra padrées machistas, sexistas e patriarcais quando assume
referéncia no cuidado e afeto com as criancas, haja vista que, historicamente e culturalmente,
essas fungdes foram associadas exclusivamente as mulheres como sendo “um destino natural”
(Louro; Felipe; Goellner, 2003).

Contudo, a representacdo da figura do pai de forma responsavel nas familias negras
aponta um movimento de inclusdo e visibilidade paterna nas configuracfes familiares, e isso

demonstra uma outra perspectiva sociocultural de pensar a paternidade além dos padrdes
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bioldgicos, que incluem a participacdo na realizacéo de tarefas cotidianas, no cuidado e afeto

dos filhos.

4.1.1.4 Subcategoria imaginacgao e descobertas na infancia

A Abordagem da Subcategoria imaginacdo e descobertas na infancia esta presente na
obra literéria de n°04- L4 vai o Rui, de autoria de Ana Rosa e ilustracdo de Luna( Figura 14).
A imaginacéo se torna um fator a ser explorado pelo personagem negro que, mesmo estando
em casa por ter ficado doente, o seu pensamento lhe transporta para vivenciar brincadeiras e

conhecer outros lugares.

Figura 14-Livro Literario La vai o Rui

LA VAI O RUIL...

SONIA ROSA

LA VAI O RUL...

Fonte: Rosa, 2004.

O livro por imagem n° 26-Mar de sonhos, de autoria de Dennis Nolan, na (Figura 15)
busca, por meio da personagem representada pela menina negra, explora um cenério imagético
bem realista e valorizado. A relacdo da personagem com o ambiente é entrelagada entre a
realidade (a menina na praia e um castelo de areia) e, em seguida, um cenario que projeta a
imaginacédo (o ambiente do castelo em torno de outra realidade) que é recriada pelo pensamento

e ideias.

Figura 15- Livro Literario Mar de Sonhos

Fonte: Nolan,2017.

A narrativa por imagem no livro n°® 06- O menino, o Jabuti, e 0 menino, do escritor
Marcelo Pacheco possui a abordagem das descobertas vivenciadas por um menino ilustrado na
cor preta e a relacdo de amizade com o jabuti que o segue por vérias fases da vida (infancia,
juventude, velhice) e que se depara com a morte, sentimentos de auséncia quando o jabuti
descobre que pode viver por mais tempo que seu amigo. No entanto, a descoberta do recomeco
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possibilita que o jabuti mesmo vivendo por mais tempo que um ser humano consegue

experienciar outra amizade.

Figura 16- Livro Literario o menino, o jabuti e 0 menino.
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Fonte:Pacheco,2008.

O livro literario de n° 32- Alice vé, (Figura 17) de autoria de Sonia Rosa e ilustracdo de
Luna, aborda a subcategoria descobertas e imaginacdo na infancia inserindo a personagem
negra crianca e bem pequena, que explora os espagos ao seu redor através da percepgdo visual

e experiencial com ambiente na troca de experiéncias entre ela e o social.
Figura 17- Alice vé

SONIA ROSA
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Fonte: Rosa,2014.

A obra literaria de n® 37-Caixa de brincar (Figura 18) da escritora Leninha Lacerda
também se enquadra na subcategoria imaginacdo e descobertas na infancia, quando a
personagem negra utiliza a imaginacao e descobertas criativas utilizando a caixa de papeldo

para construcdo de brinquedos e brincadeiras.

Figura 18- Livro Literario Caixa de brincar

- POSSO FICAR
COM A CAIXA?

OBA! COMECOU
A DIVERSAO!

Fonte:Lacerda,2017.
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Assim, a personagem crian¢a negra vivéncia a ludicidade explorando o desenvolvimento
de brincadeiras pela manipulacdo da caixa de papeldo e a criacdo imaginativa durante a

infancia.
4.1.1.5 Subcategoria folclorizagado e transgressao das regras sociais

A subcategoria folclorizagéo e transgresséo de regras sociais compreende aspectos aos
personagens negros e negras pela representacao de seres folcloricos, com formato e contornos
do corpo caricatos e transgressor de condutas sociais eternizado pelo personagem do saci-
pereré recriado por Monteiro Lobato. Essas constatacfes foram identificadas na obra literéria
de n° 22- Dez Sacizinhos, de Tatiana Belinky e ilustragdo de Roberto Weigrand (Figura 19)
quando compreendem o saci-pereré como um personagem negro que se caracteriza por realizar
delitos e infracbes as regras sociais, uma vez que 0s dez sacis presentes na narrativa sao
colocados em contextos tragicos que sdo evidenciados na estoria de tal forma que suas ac¢oes

refletem o carater duvidoso e malicioso dos personagens.

Figura 19- Livro Lit(_aréio Dez Sacizinhos.
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A narrativa por imagem obra de n° 16- O Almoco, de autoria de Mério Vale (Figura 20)
insere-se nessa subcategoria quando o personagem negro na ilustracdo é destacado de forma
desproporcional e caricaturada seus labios- sendo grandes e vermelhos. Tal caracterizacao
acaba por induzir ideias duvidosas sobre o seu carater quando as imagens possibilitam a
construcdo interpretativa da intencdo do personagem ao levar o coelho para sua casa, e, logo
em seguida, quando coloca uma panela com agua para ferver passa a ideia de que o coelho sera
seu almogo. Com efeito, as ilustracbes demonstram que 0 personagem estava preparando o
almoco de cenouras para o coelho e ndo queria almogéa-lo.
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Figura 20- Livro Literario Almogo

O ALMOCO

MARIO VALE

Foimato

Fonte:Vale,2014.

Em suma, as duas obras dessa subcategoria ainda mantém a figura dos personagens
negros protagonistas atrelados a representacdo folclorica que associa agdes negativas
relacionadas a furtos e a tragédias que buscam a associa¢éo do negro com seres sobrenaturais
e desumanizados conferidos ao negro em sua historia, cultura e identidade pelo processo de

colonizacao.

4.2 Categoria 2- personagens negros(a) coadjuvantes

Os personagens negros e negras assumiram e assumem papeis de coadjuvantes nas
narrativas e ilustracdes nos livros infantis. Esses papeis possuem representacdes que Sao
baseadas em perspectivas ideologicas, histdricas, culturais sobre o que é ser negro e negra na
sociedade (Farias, 2018). Sendo assim, a categoria 2- refere-se aos personagens negros e negras
coadjuvantes que ndo sdo destaques nas narrativas, mas podem refletir o lugar que ocupam nas
histérias e nos contextos sociais. Essa categoria apresenta subcategorias que refletem as
abordagens dos personagens coadjuvantes quando integram as narrativas apenas nas ilustraces
e ndo sdo protagonistas; estdo presentes em contextos culturais diversos contextualizando a
diversidade étnico-racial; representam profissdes invisibilizadas socialmente; possuem
aspectos sociais e caracteristicas fisicas estereotipados e estigmatizados nas ilustracdes e

textos.

4.2.1 Subcategoria integram as narrativas apenas nas ilustracdes e ndo sao protagonistas

Nesse caso, a anélise dos livros nos acervos do PNBE e PNLD-L.iterario para Educagéo
Infantil de n° 09- O gato e a menina e 33- Amigo Secreto possuem personagens coadjuvantes.
Os personagens presentes nas ilustracdes ndao correspondem das narrativas nas estorias nem

possuem voz ativa nos enredos. Eles sdo notados como plano de fundo nas ilustragGes.
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Outrossim, reiteram o lugar de invisibilidade dos personagens negros e negras nas narrativas e
reforcam um ideal de hegemonia branca que nega a diversidade e a contribui¢do da historia e

da cultura negra.
4.2.2 Subcategoria presentes em contextos culturais diversos

A imagem dos personagens negros e negras como coadjuvantes também estdo presentes
na subcategoria contextos culturais diversos, isso fica evidente na obra de n° 43- “Quero colo”
(Figura 21) dos autores Stela Barbiere e Fernando Vilela, quando a narrativa aborda a
representacdo do colo/acalanto numa relagdo intercultural que transita entre varias culturas,
etnias e géneros. Expressa a garantia de seguranca e acolhimento nos primeiros anos de vida
dos bebés e seus familiares com base na construcdo de vinculos afetivos durante a primeira

infancia em diferentes culturas e etnias.

Figura 21-Livro Literario Quero Colo

STELA BARBIER! E FERNANDO VILELA|

QUERO CoLO!

N

Fonte: Barbiee; Vilela, 2016.
Da mesma forma, os personagens negros coadjuvantes vivenciam diferentes contextos

sociais durante interacfes entre familias e pessoas do bairro. Essa relacéo é expressa no livro

n°® 34- blecaute, de autoria de John Rocco e tradugéo de Luiz Antdnio Aguiar (Figura 22).

Figuras 22- Livro Literario Blecaute e Na rua do Sab&o

Fontes:Rocco,2015; Bandira,2013.
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Na obra literaria n°46 -Na rua do Sabdo, escrito por Manuel Bandeira, ilustrada por
Odilon Moraes, quando 0s personagens negros criangas sédo descritos numa brincadeira de
baldo num contexto de desigualdade social caracterizados pela vila de casas e as criangas no

espaco da rua brincando com pés descalgos (Figura 22).

4.2.3 Subcategoria representam profissdes invisibilizadas

Os personagens negros e negros coadjuvantes representam a subcategoria profissdes
invisibilizadas pela sociedade e sdo descritos/caracterizados como trabalhadores informais, a
saber: vendedor de algodao doce e catador de papel, na obra de n°® 30- Tem de tudo nessa rua,
de autoria de Marcelo Xavier, visto que a obra apenas apresenta um lado social e deixa ausente

0 protagonismo negro nas diversas funcdes e papeis desempenhados no mercado de trabalho.

Figura 23- Livro Literario Tem de tudo nessa rua

Tem de Tudo U
Nes+a Roa...

e

Fonte: Xavier,2019.

Ressalte-se que a obra busca discutir textualmente sobre as profissoes invisibilizadas. No
entanto, a continuidade da representacdo da desigualdade de papeis associados a internalizacéo
de uma imagem do negro em ocupacdes subalternas, de pouco prestigio social, acaba por fixar

funcGes e papéis inferiores para serem desempenhados apenas por pessoas negras na sociedade.

4.2.4 Subcategoria caracteristicas fisicas estereotipados e estigmatizados

A andlise dos personagens negros coadjuvantes permitiu identificar a discriminacao
racial de forma textual e ilustrativa pela subcategoria estigmatizacédo e esteredtipos na obra de
n° 29- “Quem tem medo de monstros”, de Ruth Rocha ¢ ilustragdo de Mariana Massarani,
quando a narrativa expde que o medo de “mostro da cara feia” é o “bandido” caracterizado
como sendo um homem negro com tatuagens e arma a fim de afrontar o policial que também é

caracterizado por um homem negro (Figura 24). A obra literéria reproduz e reforca de forma
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sutil, nas ilustracOes e textos, a tensdo sobre as relacdes raciais com base na relacdo de poder

entre dois personagens negros, no tratamento desigual e depreciativo na narrativa.

Figura 24-Quem tem medo de mostro

Fote: Rocha,2012.

Outro exemplo de obra literaria que transmite esteredtipos e estigmas associados aos
negros é a de n° 41- “eu sou assim e vou te mostrar”, de autoria de Heinz Janisch, e traducéo
de Hedi Gnadinger e ilustragdo de Birgit Antoni. A imagem do personagem negro a partir de
suas caracteristicas fisicas e emocionais associadas ao formato e comportamentos de animais

evidentes na Figura 25 com a presenca marcante de estereotipias a crianca negra.

Figura 25-Livro Literario eu sou assim e vou te mostrar

Fonte:Janisch,2017.

As ilustracBes no livro deixam explicitos os estere6tipos em relacdo ao personagem negro
associado ao porco por ter uma barriga cheia, o animal flamingo por suas pernas compridas, e
as orelhas do burro que pela narrativa serve para ampliagdo da audicdo, mas que também
atrapalha na hora do barulho. Nesse sentido, a presenca de obras literarias que utilizam imagem
de personagens negros comparados a animais de forma pejorativa e inferiorizada continua
repercutindo o preconceito, a discriminag&o e o racismo, atrelados a associagdes depreciativas

e colonial aos personagens negros e negras na literatura infantil.
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4.3 Categoria 3 - personagens antropomorficos

A categoria 3- corresponde aos personagens antropomarficos representados por animais
ou seres mitologicos que assumem emocdes, dialogos e caracteristicas humanas e
compreendem as subcategorias que discutem a exclusdo de animais pela cor e a representacao
de caracteristicas fisicas, bem como a identidade por meio das diferengas, a linguagem e a
ancestralidade Africana.

4.3.1 Subcategoria exclusdo por meio das diferencas na cor e caracteristicas fisicas dos
animais

A subcategoria exclusdo por meio das diferencas é evidenciada pela recusa do outro a
cor e forma dos animais, 0 que causa sofrimento aos que estdo em processo de aceitacdo de
suas caracteristicas e identidade. Neste caso, no livro n° 08- O ratinho e 0s opostos, escrito por
Monique Félix, o personagem ratinho preto questiona sobre qual seria o seu lugar e o porqué
da sua cor ser diferente. Por seu questionamento, ele foi excluido socialmente do convivio com
outros ratinhos. A partir do momento em que o ratinho oposto ao padrdo normativo de ratos
brancos tenta romper com linearidade em relagao a sua cor ele foi apontado como “diferente”,

e ignorado por apresentar seu ponto de vista ao grupo de ratinhos.

Figura 26-Livro Literario o ratinho e 0s opostos

Fonte:Félix,1994.

Nesse caso, a obra em destaque busca introduzir um didlogo com outros ratos para
compreensdo de si, bem como o seu lugar no grupo, o que causou um conflito, pois, quando
ele coloca seu ponto de vista ao assumir possuir uma cor diferente dos outros ratos, acaba sendo
excluido pelo grupo. Logo, o ratinho ao assumir “ser diferente” por causa da sua cor sofreu
com a exclusd@o por ndo cumprir 0s conjuntos de caracteristicas para ser parte daquele grupo de

ratos.
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A obra literaria de n° 03-Poa, de autoria de Marcelo de Assis Moreira, (Figura 27) faz
parte desta subcategoria, pois a narrativa destaca a estoria de uma galinha-d’angola chamada
Poa que percebe as outras galinhas da mesma espécie de forma diversificada nas penas
(pintinhas triangulares) e isso faz com que ela exclua as amigas por essa diferenca. Esse
possivel afastamento ocorreu pela relagdo de estranhamento ao diferente, visto por ela como
“estranho”. As diferengas motivaram a exclusdo das amigas, mas, acabam sendo ignoradas
quando a Pod precisa utilizar 6culos para enxergar as outras galinhas d’angola sem diferencas-

0 que contradiz a importancia da convivéncia com a diversidade.

Figura 27-Livro literério Poa

Por outro lado, o livro de n°10- Sai pra L4, de autoria de Ana Terra, apresenta a estoria
de uma ovelha que é excluida por ter a cor diferente das outras ovelhas. Todavia, durante a
narrativa, é evidenciado que, mesmo havendo diferenca de cores entre elas, ndo se deve excluir
ninguém por isso, mas, sim, aceitar suas caracteristicas diversas e respeita-las. Vemos, assim,
que a personagem ovelha possui a marca da diferenca associada a sua cor ao ponto de
metaforizar situacGes de discriminagdo racial quando assume caracteristicas humanas que lhes

conferem comportamentos, sentimentos e possiveis atitudes de mudancas.

Figura 28- Livro literario Sai pra l&

Fonte:Terra,2008.

A estoria n°12- “Historia dos lobos de todas as cores”, de autoria Jan de Maeyer,
corresponde a subcategoria da exclusdo pela cor e caracteristicas fisicas dos animais, pois,

mesmo a narrativa apresentando a existéncia de lobos de todas as cores atraves da diversidade
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e caracteristicas, o lobo de cor preta, no entanto, ndo “possui casa”, nem tem um lugar para
morar”, além disso, ndo recebe acolhimento e protecdo dos outros lobos ao longo da estoria,
deixando implicito o porqué de apenas o lobo preto passar por essas situagdes com o grupo de

lobos.

Figura 29- Livro literario Lobo de todas as cores

HISTGRIA DOS LOBOS
DE TODAS AS CORES

Fonte: Editora Biruta,2009.

O livro de n°18, de Ruth Rocha, reconta a célebre estdria do patinho feio e, do mesmo
modo, o0 de n° 25, de autoria de Roberto Piumini, aborda a mesma narrativa. A subcategoria
fica evidente quando o “patinho”, que, na verdade, ¢ um cisne, ¢ excluido por ter a cor e
caracteristicas fisicas diferentes da familia de patos da cor amarela. A cor acinzentada do cisne
é associada a algo estranho e feio, uma vez que é diferente da cor simbolicamente padrao o que

significa ser “anormal”.

Figura 30- O patinho feio

™

Fonte:Rocha,2019.

Nesse conjunto de obras, o corpo dos personagens € marcado por uma diferenca que
corresponde a discriminacdo do patinho pela sua cor.

A subcategoria exclusdo pela cor também estd presente no livro por imagens, n°19-
Beééé, de Marcelo Moreira, (Figura 31) narra a estoria de uma ovelha branca que é excluida
pelo grupo que é formado de ovelhas pardas. Certo dia, ela acaba caindo na lama para tornar-
se marrom, mas, quando a chuva vem, desfaz a breve semelhanca. Mediante esse fato, a ovelha
branca solta um berro que o autor do livro chama de “libertador” para aceitacdo da sua

identidade de ovelha branca e, desse fato, passa a ser respeitada pelo grupo de ovelhas pardas™.



81

Figura 31- Livro Literario Bééé

Fonte: Moreira,2009.

Aparentemente, essa estdria busca reverter o processo de exclusdo vivenciado por
ovelhas da cor preta. Essa acdo tende a expor como seria se um grupo de ovelhas pardas
excluissem uma ovelha branca. No entanto, a narrativa por imagem acaba apresentando que
existe algo no tratamento hierarquico entre a cor branca que se sobrepde a preta, até na maneira
de se referir as ovelhas como pardas em relacao a representatividade negra.

Acreditamos que apresentar o processo de exclusdo pautado apenas na relagéo de poder
traz a tona uma reflexdo para aqueles que se assemelham a ovelha branca, uma vez que
possibilita perceber como os grupos estabelecem a opresséo pelas diferencas. Neste caso, Silva
(2014) explica que a diferenca pode ser construida negativamente por meio de processos de
exclusdo e marginalizacao daqueles que sdo vistos como os “outros” ou “forasteiros”. Mas,
também, pode ser valorizada quando inclui aspectos da diversidade, heterogeneidade e
hibridismo que visa o rompimento com padrdes normativos e estabelece relagdes de
convivéncia com as diferencas.

Por isso, caberia a reflexdo sobre o enredo da narrativa comparar a pratica de exclusao
dos grupos de ovelhas pardas sobre a ovelha branca, onde esse acontecimento gera uma visao

confusa sobre quem socialmente sofreria com a discriminacao racial.

4.3.2 Subcategoria retratam a construcgéo da identidade pela diferenca

A Subcategoria esta presente nas obras literarias quando celebra a diversidade de cores e
formas dos animais que séo integrados e acolhidos pelas suas diferencas. Sobre isso, as obras
de n°® 20-Uma zebra fora do padréo, de autoria de Paula Browne e a de n° 40- Elmer o elefante
xadrez, de autoria de David Mackee, pontuam, em suas narrativas, que os animais- zebra e
elefante- ndo possuem um padrdo normativo estabelecido pela cor e tracos fisicos. Os dois

personagens sao caracterizados por diversas cores e formas- a zebra possui um guarda-roupas



82

com variadas estampas que fogem das listras, e o elefante, que possui o corpo cheio de tracos
coloridos e néo cinza.

Figuras 32-Livros Literarios Uma zebra fora do padrdo e Elmer o elefante xadrez

Uma ZeBRa
FoRa PO PaDR30

Paula Browne
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B

S

Fonte:Browne,2015; Mckee,2009.

Nessas narrativas 0s personagens animais sao acolhidos pelos demais personagens sem
ser questionados por suas diferencas. No entanto, o elefante colorido demonstra vivenciar
conflitos internos para ter sua identidade representada. A identidade e a diferenga nessas obras
existem pela representacao do que € ser uma zebra fora do padrdo e um elefante colorido”.

O livro literario de n° 24- Eu ndo sou como outros, da autora Tatiana Belinky, apresenta
em sua estoria que cada animal possui suas proprias caracteristicas, sentimentos, desejos,
sonhos, de modo que cada um assume ser do jeito que quiser e as diferengcas rompem padroes
preestabelecidos para afirmacéo de novas identidades, por exemplo, 0 gato que gosta de tomar
leite/ pode ser o0 gato que também gosta de tomar milk-shake; o urso feroz/pode ser um urso
sensivel.

A obra de n° 39- E igual, é diferente, de Mary Franca, faz parte de uma colecio de livros
com 0S personagens pingos que possuem cores diversas €, quando andam no jardim e veem
outros bichos em pares, questiona: sdo iguais ou diferentes? Mas, 0s personagens respondem
que tém iguais e diferentes e, ao final de todas essas perguntas existe a mesma resposta: Somos
iguais e diferentes.

A narrativa literaria de n° 13-Com quem serd que eu me pareco? de Georgina da Costa
Martins (figura 33) conta com a presenca de personagens animais do zooldgico que se
questionam com quem sera que eles se parecem. Dessa pergunta, eles buscam encontrar
semelhancas para construcdo das suas identidades e, ao longo da estdria, a narrativa apresenta

informacdes sobre com quem os personagens animais possuem semelhancas.
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Figura 33- Livro Literario Com quem seré& que eu me parecgo?

= AORGL, R a0 e o P

= WOMGL, GOM Gud MO0 fu ¢ POre(H

Fonte:Martins,2007.

A narrativa textual e as ilustracOes apresentam, por meio da imaginacao, criancas que
tenham as mesmas caracteristicas. Vale ressaltar que essa comparacdo é realizada de maneira
a valorizar e enaltecer pontos positivos entre os animais e 0s humanos. Um exemplo € quando
a pantera negra pergunta com qual menina ela se parece ¢ a mae pantera explica, “acho que se
parece com as meninas de pele cor da noite e, por isso, todos acham voc€ tao maravilhosa”; ou
quando a mée do urso diz: “meu pequeno, com esse pelo marrom, acho que vocé se parece com

um lindo menino moreno”.

4.3.3 Subcategoria linguagem e ancestralidade africana

A subcategoria Linguagem e Ancestralidade Africana esta presente na obra literéria de
n°44- <0 doce segredo de Ogbon” (Figura 34) de Sandra Lane e ilustragcdo de Maurizio Manzo,
no qual contempla elementos da cultura africana por meio da ancestralidade e lingua ioruba
presentes no titulo e nos nomes dos personagens. Nesse caso, a linguagem configura-se num
artefato da heranca e da ancestralidade africana representadas por seres reais ou espiritos
ancestrais que possuem um propasito de contribuir na resolugéo de conflitos internos e externos
(Aragjo, 2017).

Figura 34- Livro literario O doce segred

o

0 de Oghon

O DOCE SEGREDO
DE OGBON

SANDRA LANE

——

Fonte: Laﬁe,2013.

O “Ogbon”, por exemplo, representa a sabedoria ancestral, o sentido da amizade, do

perddo e da solidariedade. O personagem “Dudd” seria o macaco, “Patapd” o burro e “Aban-
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Malu” a vaca. Na estdria, os animais estdo preparando uma festa da amizade e pretendem levar
presentes como 0 coco, a cana-de-agucar e o leite para serem compartilhados com os amigos.
No caminho dos Baobas (&rvores sagradas), eles perdem uma parte dos presentes.

Nessa estoria, ou em outras narrativas africanas, os baobas sdo arvores de referéncia
ancestral que unem a forca do sagrado e interligam suas raizes aos seres da natureza e aos
ancestrais. Entdo, Oghén recolhe o que foi perdido e cria um doce feito com leite, coco e cana-
de-agUcar para compartilhar um pouco do que cada um perdeu durante o caminho e, assim,

procuram estabelecer gestos de solidariedade na troca entre 0s amigos.

4.4 RESULTADOS E DISCUSSAO DO ESTUDO 2

Neste momento da dissertacdo, apresentamos e discutimos os resultados da nossa
investigacao, a partir dos dados obtidos com o estudo 2 que objetivou compreender como 0s
docentes da Educacdo Infantil desenvolvem préticas pedagogicas para as relagdes étnico-
raciais por meio da Literatura Infantil. Realizamos entrevistas com 30 professoras que
trabalham nas unidades educacionais publicas, creches e pré-escolas no atendimento as
criangas nas faixas etérias dos 2 a 3 anos; e dos 4 a 5 anos, localizadas na zona urbana da cidade
de Campina Grande, no Estado da Paraiba.

Desse modo, organizamos no primeiro momento os dados gerados na construcao do perfil
sociodemografico das professoras participantes, sendo coletado informacGes sobre género,
idade, cor/raca de acordo com a classificagdo do IBGE (2021), renda familiar, formacao
académica, tempo de atuacdo na Educacgdo Infantil e o vinculo institucional. Apés o bloco de
perguntas sociodemograficas incluiu-se a composicdo das categorias de andlise construidas
mediante os objetivos do estudo e os relatos das professoras entrevistadas.

Assim, foram classificadas categorias que versam sobre: abordagem do livro de Literatura
infantil de forma ampla durante a pratica pedagdgica; acesso aos livros literarios voltados ao
publico infantil; os livros de Literatura infantil de tematica étnico-racial na Educacéo Infantil;
a importancia em abordar o tema a partir da literatura infantil; e as formas de abordar as

questdes étnico-raciais na Educacgéo Infantil.

4.4.1 Perfil sociodemografico das professoras participantes do estudo 2

Participaram do segundo estudo 30 professoras que lecionam na Educacédo Infantil na

cidade de Campina Grande, estado da Paraiba conforme quadro (5).
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Quadro 5-Perfil das entrevistadas

PERFIL DAS ENTREVISTADAS

Prof? | Sexo Cor/ Idade Renda Formacéo Tempo Etapa na Vinculo
raga Familiar na El El
P1 F Parda 39 3 salarios Pedagogia/ lanoe4 | Maternal 2 | Estatutario
minimos a | Especializagdo em meses
6. Psicopedagogia
P2 F Parda 47 1 salario Pedagogia 23 anos | Maternal 2 | Prestadora
minimo a 3 de servico
P3 F Parda 36 1 salério Pedagogia/ 10 anos | Maternal 2 | Prestadora
minimo a Especializacfo em de servigo
3. Educac&o Infantil
P4 F Parda 47 3 salarios Pedagogia/ 7 anos Maternal 2 | Estatutario
minimos a Lic. em Letras
6. Portugués
Especializacio em
Educacdo Infantil
P5 F Branca 50 1 salario Pedagogia/ 14 anos | Maternal 2 | Prestadora
minimo a 3 | Especializagdo em de servigo
Educacdo Infantil
P6 F Parda 31 1 salario Pedagogia, 9 anos Maternal 2 | Prestadora
minimo a 3 | Especializagdo em de servico
Superviséo e
Coordenacdo
P7 F Preta 31 3 salarios Pedagogia 9 anos Maternal 2 | Prestadora
minimos a de servico
6.
P8 F Parda 50 1 salério Pedagogia 15anos | Maternal 2 | Prestadora
minimo a 3 de servico
P9 F Indigena 34 3 salarios Pedagogia, 13 anos | Maternal 2 | Estatutario
minimos a Especializagao
6. Psicopedagogia
P10 F Parda 51 1 salario Pedagogia/ 18 anos | Maternal 2 | Estatutario
minimo a 3 | Especializagdo em
Educacdo Infantil
P11 F Parda 50 1 salario Pedagogia/ 10 anos | Maternal 2 | Prestadora
minimo a 3 | Especializagdo em de servico
Historia
P12 F Branca 47 1 salario Pedagogia/ 19 anos | Maternal 2 | Estatutario
minimo a 3 | Especializagdo em
Educacdo Infantil
P13 F Parda 47 1 salario Pedagogia, 16 anos | Pré-escolar | Prestadora
minimo a 3 Especializacéo 2 de servico
Psicopedagogia
P14 F Branca 55 1 salério Pedagogia/ 15anos | Pré-escolar | Estatutario
minimo a 3 | Especializa¢do em 1
Educacdo Infantil
P15 F Parda 31 1 salario Pedagogia e pos- 1ano Maternal 2 | Prestadora
minimo a 3 graduada em de servigo
gestdo e
supervisao
P16 F Parda 34 1 salario Pedagogia/ 23 anos | Maternal 2 | Prestadora
minimo a 3 | Especializagdo em de servigo
Educacdo Infantil
P17 F Parda 34 1 salario Pedagogia, 12 anos | Maternal 2 | Estatutario
minimo a 3 | Especializagdo em
género e
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diversidade na
escola
P18 F Parda 42 1 salario Pedagogia/ 8 anos Maternal 2 | Prestadora
minimo a 3 | Especializagdo em de servico
Educacdo Infantil
P19 F Parda 37 1 salario Pedagogia/ 8 anos Maternal 2 | Estatutario
minimo a 3 | Especializacdo em
Educacdo Infantil
P20 F Parda 63 3 salarios Pedagogia/ 24 anos | Pré-escolar | Estatutario
minimos a | Especializacdo em 1
6. Educacdo Infantil
P21 F Amarela 43 1 salario Pedagogia/ 1lanos | Pré-escolar | Prestadora
minimo a 3 | Especializagdo em 1 de servigo
Educacdo Infantil
p22 F Branca 38 1 salario Pedagogia, 10 anos | Pré-escolar | Prestadora
minimo a 3 Especializacio 2 de servigo
Psicopedagogia
P23 Branca 55 1 salario Pedagogia e 16 anos Pré-escolar | Estatutario
minimo a 3 | Servico Social 2
P24 F Branca 54 1 salario Pedagogia, 30 anos | Pré-escolar | Prestadora
minimo a 3 Especializagao 1 de servico
Psicopedagogia
P25 F Parda 35 3 salarios Pedagogia 7 anos | Pré-escolar | Prestadora
minimos a 2 de servico
6.
P26 F Branca 60 Acima de Pedagogia, 21 anos | Pré-escolar | Estatutario
6 salarios Especializacao 2
Formacdao
Docente e
orientacdo
Educacional
p27 F Parda/ 59 1 salario Pedagogia/ 15anos | Pré-escolar | Prestadora
morena minimo a 3 | Especializagdo em 1 de servigo
Educacdo Infantil
e Psicopedagogia
P28 F Preta 42 3 salarios Pedagogia e 20 anos | Pré-escolar | Estatutario
minimos a | especializagdo em 1
6. superviséo e
orientacao
educacional.
P29 F Preta/ 49 3 salérios Lic. em 6 anos | Pré-escolar | Estatutério
negra minimos a Psicologia, 2
6. Magistério e
Especializacéo
Psicopedagogia
P30 F Branca 50 3 salarios Pedagogia/ 5anos | Pré-escolar | Estatutario
minimos a | Especializagdo em 2
6 Psicopedagogia

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas, 2022.

A faixa etéria das participantes variou dos 31 anos até 63 anos de idade. No que

correspondeu ao quesito cor/raga, dezessete professoras se autodeclararam pardas, e uma delas
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refere-se a ser uma “parda morena” apontando a varia¢do de gradagéo clara da cor de sua pele
como referéncia.

Ainda sobre autoidentificacdo da cor/raca das participantes do estudo, oito professoras
se identificam como sendo brancas, trés professoras afirmam ser pretas, mas, uma delas
gostaria de utilizar o termo negra de perspectiva politica e social, ao invés da cor preta para se
referir a sua autoidentificacdo racial, e por fim, uma professora identifica-se amarela e outra
indigena. Notou-se uma maior aceitabilidade das participantes em se identificar como pardas
em referéncia a sua cor e raca, o que revelou como elas se percebem distante da estética negra
e indigena.

Quando perguntamos qual a renda mensal da familia, vinte professoras afirmaram
receber entre um e trés salarios-minimos; nove das participantes possuem uma renda familiar
entre 3 salarios-minimos até 6 salarios-minimos; e apenas uma professora afirma receber acima
de 6 salarios-minimos. Os resultados apontaram que a maior média salarial familiar das
professoras corresponde de um até trés salarios-minimos.

Em relacdo ao nivel de formacao das participantes, vinte e nove delas tem graduacdo em
Pedagogia com especializacdo em Educacdo Infantil e Psicopedagogia, e apenas uma
respondeu ser graduada em Psicologia com habilitagdo no magistério para Educacao Bésica. A
maioria das professoras possuem nivel superior ou especializagdo na éarea de atuacdo, tendo
apenas uma com formac&o superior em outra area do conhecimento, mas, com habilitacdo no
magistério.

As professoras participantes do estudo também responderam sobre o periodo que atuam
na Educacgéo Infantil. Os resultados demonstraram que o tempo que exercem na funcéo varia
de um até trinta anos de trabalho na Educacéo Infantil. Com rela¢&o ao vinculo institucional,
16 professoras participantes estdo em regime de contrato por meio da prestacdo de servigos e
14 delas sdo efetivas por meio de concurso publico.

Outro aspecto relatado pelas professoras sdo as auséncias de formacdes relacionadas a
educacéo das relacdes étnico-raciais na Educacdo Infantil, e nesse caso, afirmam nao recordar
de terem participado de formag6es com temas especificos das relacdes raciais no contexto da
Educacdo Infantil. Segundo as participantes, a secretaria de educa¢cdo do municipio até busca
promover a discussdo, mas, ocorre de maneira pontual com foco na implementacédo de projetos
que incluem a tematica da diversidade, sem a interligacdo com outras tematicas e saberes.

Portanto, os dados produzidos demonstraram a relevancia em oferecer as professoras
formacdes continuadas que ampliem a discussdo das relagcdes étnico-raciais pelo letramento

literario racial na Educacdo Infantil a fim de estabelecer um didlogo com base nas vivéncias e
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experiéncias das criangas, e que essas acdes sejam repensadas de forma continua e transversal

para compor o curriculo escolar.

45 OS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL E A ABORDAGEM DAS QUESTOES
ETNICO-RACIAIS

4.5.1 O livro de Literatura Infantil de forma ampla durante a préatica pedagdgica

As professoras participantes do estudo foram questionadas sobre a utilizacdo de obras de
literatura infantil durante sua pratica educativa nas creches e pré-escolas. Nesse caso, as 30
participantes afirmam fazer uso de livros de literatura durante as atividades da creche e pré-
escola. Entdo quando solicitamos com que frequéncia eram utilizadas, 15 professoras
destacaram que incluem o livro literario diariamente por meio de contacdes de histdrias, roda
de leitura, leitura deleite, contato e manuseio do livro, enquanto outras 15 disseram que
integram os livros literarios semanalmente através de tematicas, sequéncia didaticas, datas

comemorativas ou projetos pedagdgicos na instituicéo.

4.5.2 Acesso aos livros literarios voltados ao publico infantil

Com relacdo ao acesso das professoras aos livros literarios para o publico infantil de
forma geral, 22 professoras responderam que acessam os livros de literatura infantil de duas
formas: a primeira corresponde ao uso dos livros que estdo disponiveis nos acervos das
unidades e a segunda através da compra individual de livros infantis, no qual esse fato ocorre

por elas ndo localizarem as obras literarias almejadas nos acervos das creches e pré-escolas.

: vez institui¢a As vezes eu ue na ati

P5: “As vezes da institui¢do e as vezes eu compro porque ndo tem todas as tematicas na
nossa biblioteca”

P7: “Variado depende do que eu quero ler. As vezes, esta no meu acervo, as vezes, ta na
creche”

P17: “E bem mesclado, muitas vezes ¢ do meu acervo que eu tenho alguns livros e as vezes
a gente pega daqui da creche”

P21: “Meio termo, por que eu pego na escola e por que eu compro e trago de casa”
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No entanto, identificamos que oito professoras preferencialmente, possuem acesso ao
livro de literatura infantil disponivel na unidade, mas também realizam consultas em outras
fontes para acesso de livros que ndo estdo nos acervos. Relatam que se utilizam de outras
estratégias de acesso a literatura infantil através de empréstimos entre colegas de trabalho ou

livros disponiveis na internet para impressao.

P1: “alguns da unidade, alguns emprestados de colegas”
P23: “(...) é da institui¢do (...)entdo quando ndo tem a gente busca na internet, as vezes eu
imprimo”

P25: “(...) quando alguns ndo tem na institui¢ao, entdo eu imprimo e trago”

As andlises das falas das professoras supostamente apontam gue mesmo com a
diversidade na forma de acesso aos livros literarios ainda existem dentro das unidades
educacionais a necessidade de ampliagdo das composicGes literarias que ndo estdo incluidas
nos acervos das creches e pré-escolas, e a partir dessa realidade, é fundamental que sejam
ampliado o repertdrio literario étnico-racial para as criangas e professores por meio de politicas
publicas de fomento de livros literarios, formacdo leitora e constituicdo de espacos de leitura

na Educacao Infantil.

Quando questionadas sobre os lugares de acesso aos livros literarios nas instituicdes, 10
professoras informaram que aos livros estdo em espagos armazenados em estantes e armarios
localizados em corredores ou salas; 9 citaram a existéncia da sala de leitura para o0 acesso aos
livros; 9 disseram que em bibliotecas disponiveis para consulta e empréstimos de livros sem a
utilizagdo do espaco pelas criangas devido a fatores de organizagéo e estrutura; e apenas 2
professoras falaram nos cantinhos de leitura localizados nas salas, no qual é um dado alarmante
mediante a referéncia inicial desses espacos para o incentivo a leitura e acesso os livros

literarios na Educacéo Infantil.

De modo geral, a analise demonstrou que ainda sdo poucos ambientes disponiveis para o
incentivo a leitura e contato com o livro literario nas creches e pré-escolas analisadas no estudo.
No qual pontamos a necessidade da criagcdo de espacos leitores que possibilite as criancas
acessarem o contexto da imaginagéo e descobertas ao sentir, folhear, “ler” e contar historias,

tornando o cantinho da leitura um lugar de aprendizagem e sociabilidade.

Mediante os fatos, compreendemos que tanto a constituicdo dos acervos literarios nas

instituicbes de Educacdo Infantil quanto a ampliacdo dos espacos de leitura devem ser
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priorizados também em acdes governamentais (Municipal; Estadual e Federal através do
Ministério da Educacdo) a fim de garantir o direito tanto aos livros e materiais pedagdgicos

quanto aos ambientes leitores na infancia.

Por isso, é imprescindivel introduzir aspectos da vida leitora desse a Educacdo Infantil
na inclusdo de fontes de leitura, espacos leitores, livros literarios, pois, se constituem em
artefatos importantes para a formacéo do letramento racial e na construgéo de leitores ativos,
criticos e reflexivos. Assim, as unidades educacionais precisam se constituir como um espaco
basilar de acesso aos livros e no desenvolvimento da préatica leitora desde a infancia (Paiva,
2009).

Conforme o acesso aos livros literarios questionamos as professoras se elas saberiam
informar como os livros chegam até as unidades das creches e pré-escolas. Entdo, 11
professoras informaram desconhecer como os livros literarios chegam até as instituicdes
educacionais; 10 citam que os livros chegam por meio de programas municipais de leitura: o
pra |4, pra ca e o Literatura de A/ Z; enquanto sete professoras dizem que a distribuicdo dos
livros ocorre pelo programa nacional do livro PNLD; e apenas duas professoras dizem por meio
de doagdes do instituto ITAU que financia um projeto de incentivo a leitura e ao livro.

A maioria das professoras falam do desconhecimento de programas nacionais que
tenham por objetivo o acesso a leitura e ao livro nos espacos de educacdo. Consequentemente,
notamos que ainda sdo poucas as informacdes repassadas ao corpo docente sobre o recebimento
de livros literarios nas unidades educacionais.

Enquanto outras professoras indicaram o contato maior com 0s programas municipais de
leitura em relagdo ao programa federal PNLD Literario, pois a Gltima acéo de distribui¢éo das
obras literarias ao publico infantil pelo o programa ocorreu em 2018, sendo que a previsao de
uma nova acao em 2022 ndo aconteceu e as unidades ficaram desassistidas de novas obras.

Por isso, concluimos que o desconhecimento das professoras sobre as acles
governamentais de incentivo a formacédo leitora se caracteriza pela auséncia do programa
marcado por uma lacuna temporal de cinco anos, no qual demonstra a falta de incentivo as
politicas de formacdo leitora e auséncia de obras literarias atualizadas para as unidades de

Educacéo Infantil.
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4.5.3 Acesso aos livros literarios tratando as Relacdes Etnico-racial-RER nas creches e

pré-escolas

Quando solicitamos as professoras que informassem a forma de acesso aos livros com
abordagem étnico-racial a maioria informou que adquirem de diversas maneiras, algumas por
conta propria na compra de livros especificos, por meio de empréstimos de amigas, e até
mesmo no acesso em sites pedagdgicos com sugestdes de videos de contacdo de historias e
livros para impressdo. Mediante essa realidade discutimos se haveria dificuldades em localizar
livros literarios tratando as relacbes étnico-raciais nas unidades de Educacdo Infantil e se

tinham por que existiam lacunas no acesso as obras nesses espacos.
Com base nesses guestionamentos, 26 professoras citaram as seguintes questdes:

e Acervos literdrios desatualizados com a proposta em discutir a Educacao das Relagdes
Etnico-Racial-ERER;

e Caréncia de exemplares nas unidades que ampliem a discussdo para relagdes étnico-
racial;

e Baixa producdes literarias para relacdes étnico-raciais adaptadas a faixa etéaria do zero
aos trés anos de idade;

e Desconhecimento pelas professoras de outras producdes literarias que tratam as

relacdes étnico-raciais, historia e cultura africana, e afro-brasileira;

e Auséncia de formacdes pedagogicas tratando a Educacio para Relag@es Etnico-racial

na Educacao Infantil.

Os resultados revelam que a maioria das professoras apresenta dificuldades em acessar
os livros literarios com abordagem étnico-racial nas unidades de Educacdo Infantil, pois,
segundo elas, existem um déficit de livros nos acervos das creches e pré-escolas para abordar
as questdes étnico-racial, poucas producdes literarias direcionadas a faixa etaria dos zeros aos
trés anos de idade que interfere na ampliacdo de teméticas a serem apresentadas as criancas,
que refletida na auséncia de uma formacao docente comprometida em inserir o conhecimento

literério racial a partir de literaturas negras contemporaneas.

A falta de ampliacdo e atualizacdo dos acervos nas creches e pré-escolas também é
reflexo da desassisténcia das politicas nacionais de incentivo a leitura e distribui¢éo de livros
literarios, e o baixo percentual de editoras com a proposta para Educagio na Relagdes Etnico-

raciais na primeira infancia. A pesquisa de Debus (2017) retrata bem essa relacdo e aponta que
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mesmo ocorrendo um movimento de mudanca nas publicagdes de livros apds a Lei
10.639/2003 com a presenca de personagens negros e negras representados pela valorizagao
de suas historias, culturas e identidade, ainda possuem um déficit de producdes para primeira
infancia.

Ao questionarmos se as professoras abordam questbes étnico-raciais durante suas
préticas educativas por meio da literatura infantil, 26 delas responderam sim, que durante a
rotina da creche e pré-escola séo incluidas obras de perspectiva étnico-racial de forma diaria
ou semanal. No entanto, quatro professoras responderam que néo utilizavam livros com a
tematica étnico-racial por acreditarem ndo serem relevantes entre outras tematicas tratadas na
infancia. E quando promovem o acesso a leitura de diversas literaturas, o foco é o
direcionamento aos aspectos literarios, no respeito ao outro pela diversidade sem manter

relacdo com a abordagem de raga/cor ou racismo na infancia.

Assim, mesmo com a caréncia de livros literarios ao publico da Educacéo Infantil pelo
programa de incentivo a leitura que abordam as questdes étnico-raciais, a maioria das
professoras deste estudo visam sanar essas auséncias selecionando livros literarios afros para
apreciacdo das criancas pequenas na Educacdo Infantil. Por essa relacdo indagamos quais
seriam os livros literarios utilizados para abordagem das relagdes étnico-raciais durante suas

praticas?

Com base nas respostas listamos a relacdo de obras literérias e a frequéncia informada de
maneira a ndo excluir as mesmas respostas. E assim, construimos o quadro (6) com a lista de

obras citadas pelas professoras na abordagem da ERER na Educacdo Infantil:

Quadro 6 - Obras citadas pelas professoras para abordagem das ERER na Educacdo Infantil.

Ne° Obras Literarias Frequéncia
1 Menina bonita do laco de fita 17
2 Cabelo de Lelé 13
3 Cada um do seu jeito, cada jeito de um 4
4 Meu crespo €é de rainha 3
5 A bonequinha preta 3
6 Que cor é minha cor? 2
7 As trancas de Bintou 2
8 Abayomi 2
9 A menina e o tambor 2
10 Meninos de todas as cores 2
11 Meu pretinho favorito 1
12 A princesa Anastacia 1
13 Bela acordada 1
14 Tudo bem ser diferente 1
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15 Qual a cor do Amor? 1
16 Quando Kidogo Dorme 1
17 Negrinho do Pastoreiro 1
18 Bruna e a Galinha d” Angola 1
19 Lapis cor de pele 1
20 Minha mae é negra sim! 1
21 Menino marrom 1
22 Os tesouros de Monifa 1

Fonte: Elaborado pela autora com base na analise das entrevistas das professoras,2023.

Notamos na relacao das 22 obras listadas a presenca de narrativas que tiveram a 1° edicao
anterior a Lei 10.639/2003 e foram cléssicos na insergdo das relagdes raciais (A bonequinha
preta; Menina bonita do laco de fita; Menino Marrom) e outras produzidas apds a
implementacédo da lei onde localizamos uma frequéncia maior nas obras intituladas: “Menina
bonita do lago de fita” de Ana Maria Machado, que teve sua 1? edicao langada em (1986); e o
“Cabelo de Lelé”, de Valéria Belém, com 1? edicdo em (2012).

Nesse caso especifico, as professoras afirmam que a selecdo dos livros mais citados
ocorreu por serem conhecidos, faceis de localizar nos meios digitais e também por gostarem
das histdrias e ilustracfes. No entanto, mesmo indicando as obras anteriores, elas retomam a
necessidade em conhecer e acessar outros livros de literatura infantil de tematica étnico-racial
por acharem que o reconto desses livros do bercario, maternal 11 e 111, tornar-se algo repetitivo

e ndo desperta o devido interesse das criangcas no momento da leitura ou contacao de historias.

As professoras alegam a necessidade de ampliacdo dos acervos atraves do contato com
outras obras a fim de inseri-las no contexto de suas praticas na Educacéo Infantil. O que reflete
na falta de incentivo dos programas de leitura e formag6es pedagdgicas em incluir perspectivas

étnico-raciais através da literatura infantil por meios de narrativas e personagens negras.

Conforme Araljo (2018) ainda sdo poucas obras literarias direcionadas as criangas
pequenas com a presenca de personagens negras criancas. Observamos que dos livros listados
no quadro acima apenas um deles “A menina e o tambor (2019) de Sonia Junqueira” faz parte
do acervo de obras do programa nacional do livro destinado a Educagdo Infantil, enquanto
outros citados compdem os acervos do programa, mas sdo destinados aos anos iniciais do

ensino fundamental.

Ressaltamos que os livros destinados aos anos iniciais do ensino fundamental ndo sao
distribuidos nas creches e pré-escolas, mas, eles circulam entre as praticas das professoras na
Educacéo Infantil de forma adaptada para insercao de literaturas que apresentam e representam

a historia, identidade e cultura negra, além da denlncia e combate ao racismo. Esse fato
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comprova que o0 acervo do programa para Educacéo Infantil ndo esta garantindo aos estudantes

e professoras subsidios para uma formacao leitora humanistica e antirracista durante a infancia.

Portanto, caberia um novo estudo para compreensdo dos livros selecionados pelas
professoras (quadro 6), a fim de relacionar suas abordagens, personagens, avangos ou
retrocessos. Pois, segundo Jovino (2006) historicamente temos auséncias e presencas dos
personagens negros e negras na literatura infantil com base em aspectos que compreende desde
0s esteredtipos, a denuncia ao preconceito racial, valorizacdo da identidade e cultura negra.
Assim, possam existir uma selecdo critica e consciente de livros e materiais pedagogicos que

ampliem a discussdo racial no cotidiano das creches e pré-escolas.

4.5.4 Abordagem das questdes étnico-raciais na Educacéo Infantil

Na abordagem de préticas para Educacdo das Relagbes Etnico-raciais- ERER na
Educacéo Infantil as professoras sinalizam outros recursos didaticos, além das fontes de acesso
(sites educativos, redes sociais, livros online) para aproximar-se de narrativas literarias que
tenham como proposta apresentacdo da historia, cultura africana, afro-brasileira,

ancestralidade, lingua yoruba e representatividade negra. Conforme aponta o quadro (7).

Quadro 7 - Outros recursos citados pelas professoras para abordagem das ERER na Educacéo Infantil.

Recursos citados pelas professoras para abordagem das ERER na Educacéo Infantil
Modsica africana Olelé Moliba Makasi
Trechos adaptados de contos de Machado de Assis e Biografia
Video da lenda do Baob4
Fantoches de familias negras
Obra de arte “operarios” de Tarsila do Amaral
Bonecas pretas
Imagens de profissionais e celebridades negras
Fonte: Elaborada pela autora com base na andlise das entrevistas das professoras,2023.

O que nos leva a reflexdo que a utilizacdo de artefatos diversos para abordar as RER na
infancia possibilita as criangas pequenas o contato com saberes e experiéncias que buscam a
desconstrucdo de padrdes estereotipados e discriminatdrios sobre raca e etnias. No qual, se

constitui como um conjunto de referéncias significativas com base nas conexdes interculturais

estabelecidas pelas trajetdrias, memdrias e historias de vidas da populacéo negra.

No caso, quando buscamos conhecer em quais momentos as professoras abordam as

relacbes étnico-raciais na Educacgdo Infantil, 10 professoras relataram que o desenvolvimento
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de praticas pedagdgicas para ERER na Educacdo Infantil mantinha relacdo com o més de

novembro devido a comemorag&o da consciéncia negra.

P18: “Nao ¢ cotidiano a gente trabalha mais no més novembro que ¢ mais voltado para
essa tematica, assim do racismo”
P21: “mais em datas e projetos”
P23: “(...) mas assim, na Semana da Consciéncia Negra, a gente trabalha(...)foca muito
nessas datas, entdo a escola, como todos, se envolve mais nessa época a data é muito

focada, ¢ muito discutida”

Essa perspectiva reflete um direcionamento de acbes pedagoOgicas voltadas para
comemoracdo da Consciéncia Negra presente nos calendarios escolares com base na lei
10.639/03. A autora Bakke (2011) denominou essa pratica na educac¢do de “pedagogia do
evento”, e conforme Oliveira e Nascimento (2021) ela é desenvolvida de modo pontual
associada com tematicas, datas especificas e sem integracdo com o curriculo educacional.

Por outro, oito professoras sinalizam que a abordagem da ERER ocorre todos os dias
durante a rotina da creche onde incluem a discussdo das questfes étnico-raciais por meio de

tematicas relacionadas a diversidade, convivéncia, familia e respeito as diferencas.

P17: “(...) eu acho muito importante quando a gente inicia 0 ano, sempre inicia
trabalhando identidade quem é a crianca, da onde ela vem, qual é sua familia”

P16: “entdo, diariamente a gente pode trabalhar sim, vivenciar isso com as criangas
independentemente do tamanho, idade e da cor, de tudo, entendeu, a gente pode” (...) a
partir de uma Unica literatura, a gente pode fazer e ir para varias vertentes dentro de um
mesmo material”

P29: “ndo é s6 um dia que falamos sobre 0s negros ou indigena, mas o ano todo, essa

29 G

discussdo perpassa nossa fala todo dia a dia” “no trabalho sobre trabalhadores abordei a

cor da pele com as questdes étnico-raciais”

Neste caso, as professoras relacionam aspectos do cotidiano, experiéncias e vivéncias
com base em saberes a serem introduzidas durante as aprendizagens das criangas. Ampliando
o0 repertorio literario na abordagem das relacdes étnico-raciais durante a rotina de leitura

deleite, roda de conversa sobre situagdes ou fatos que tratam do racismo na sociedade.
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Outro momento citado por sete professoras sdo o desenvolvimento de préaticas para ERER
mediante situagdes de racismo vivenciados por criangas negras durante a convivéncia na creche
e pré-escola.

P1: “eu desenvolvo atividades que integram essas questdes no dia a dia, até se percebo
algo que esteja acontecendo entre as criancas como atitudes preconceituosas e
discriminatérias”

P25: “a gente € muito de observar. Entdo, se eu observar que aconteceu alguma situacao
que mereca que eu chame a atencgdo para isso eu vou trabalhar, né! Eu puxo para 0 meu
planejamento”

P29: “ndo ¢ s6 um dia que falamos sobre os negros ou indigena, mas o ano todo, essa

9 <6

discussdo perpassa nossa fala todo dia a dia” “no trabalho sobre trabalhadores abordei a

cor da pele com as questdes étnico-raciais”

P30: “esta inserido na rotina da sala de aula e por situa¢des que aparegam no cotidiano”

Os relatos reiteram a consciéncia das professoras em introduzir na rotina da creche e pré-
escola atividades que possibilitem as criancas refletirem e se questionarem mediante situacoes
conflituosas ocasionados por expressdes e atitudes desrespeitosas, assim como aspectos da
realidade social e étnico-racial.

Enquanto trés professoras introduzem a abordagem da ERER através de projetos
bimestrais incluindo aprendizagens e saberes das identidades “o eu e o outro”, e diversidade de
forma ampla, ndo somente referente a raca e etnia, mas, englobando um universo de

diversidades a serem conhecidas e respeitadas.

P 16: “(...)da pra trabalhar na questdo do respeito. Em todos os subtemas a gente pode,
de certa forma e adaptando. Por exemplo, n6s estamos trabalhando um projeto
relacionado as cores. E dentro das cores a gente pode trabalhar em todas as semanas do
nosso planejamento com a questdo étnico-racial por exemplo, a primeira semana mée de
todas as cores, entdo a gente pode trabalhar em todos os aspectos as cores”

P8: (...)no terceiro bimestre, a gente tem um projeto que trabalha a diversidade cultural”

Por fim, apenas duas professoras responderam que nao desenvolvem praticas para
relagdes étnico-raciais por meio da literatura infantil com as criancas pequenas por entenderem
que ndo é relevante apresentar tematicas que tratem de atitudes preconceituosas e nem

discriminatérias durante a convivéncia na creche e pré-escola.
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P5: no caso, como qualquer literatura. Sabe, Eu ndo vejo a necessidade dessa tematica
ser mais relevante do que outra. Porque particularmente essa tematica ela tem que ser
trabalhada continuamente néo a partir s6 da literatura, mas que a gente sempre aborde o
respeito o tempo todo.”

P13: “o primeiro semestre, a gente trabalhou a questdo da diversidade, entdo a escola
prop6s pra gente trabalhar uma literatura e cada um escolheu a literatura. Entdo era
assim, eu escolhi, a Branca de Neve, ai cada uma escolheu uma outra literatura, para se

trabalhar na semana do livro”

O relato da P5 esclarece que a utilizagdo da literatura infantil ndo integra a discusséo
para relacdes étnico-racial na sua pratica. O foco das atividades engloba respeito, mas sem a
relacdo do pertencimento étnico-racial. Enquanto que a P13 descreve uma situacédo referente a
sua pratica pedagdgica para o trabalho com a diversidade, no entanto, selecionou o livro A
Branca de neve e 0s sete andes, e optou pela historia com a presenca majoritaria de personagens

brancos durante a tematica.

Concluimos, que € comum as professoras inserirem aprendizagens para relacoes étnico-
raciais de forma pontual e descontinua que sdo associados aos projetos pedagogicos em
comemoracdo a Consciéncia Negra no més de novembro. No entanto, outras professoras
transformam a abordagem das relagdes étnico-raciais huma pratica continua e diaria, quando
utilizam literaturas negras e outros artefatos (musicas, imagens, bonecas e fantoches) para
incluir saberes da histdria e cultura negra de forma transversal aos temas sobre a convivéncia,

identidade, diversidade, familia, respeito as diferengas e combate ao racismo na infancia.

4.5.5 A importancia da Literatura Infantil no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas

para Educacio das Relagbes Etnico-racial

As obras de literatura infantil apresentam espacos de representagfes que sofrem
influéncias ideologias, socioculturais, politicas, que sdo incorporados a estética literaria,
atraves de enredos e ilustragdes que contribuem na construcao de sentidos e significados sobre
o “eu”, “outro”, “nds” (Silva; Silva el alt., 2020).Por esse aspecto, 16 professoras apontaram
como relevancia a insercdo da tematica étnico-racial a partir da literatura infantil, a fim de
proporcionar as criangas saberes e experiéncias que incluam o respeito e convivéncia com as

diferencas e através do cuidado com o outro durante as relagdes sociais.
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P9: “Com certeza, esta construindo um perfil de uma crianga que no futuro, precisa ter
uma opinido formada a acerca do outro e precisa aprender a respeitar, principalmente
entendendo que cada um tem um jeito de ser, uma cor, cabelo, uma raga. E importante
também eles conhecerem essa historia, a historia de cada um. Eu acho que facilita a gente
construir um perfil de sociedade em que a gente consiga ter respeito ao outro, enfim,
menos preconceituosa a palavra seria essa”

P3: “(...) eu acho importante que desde logo pequenininhos elas tenham acesso a esses
materiais ir se formando cidadaos desde ja e a respeitar as diferencas”

P23: “Muito, muito importante é que eu te disse, a Educagéo Infantil, é a base, é a base
para a crianga ser inserida num mundo de respeito, o respeito, é uma delas, uma
habilidade que deve ser estimulada para crianca nesse mundo que a gente vive, que
quantas vezes vocé vé uma pessoa sendo desrespeitada pela sua posicao social, pela sua
cor, pelo seu esteredtipo se € magra, gorda. Entdo é muito bom vocé conseguir desde
cedo, desde os primeiros momentos vocé conseguir trabalhar, desenvolver na crianga

o olhar carinhoso pelo outro”

Seguindo a analise dos dados identificamos duas professoras que ndo acham relevante
apresentar livros de literatura infantil para tratar das relagfes étnico-raciais durante a Educacao
Infantil, pois acreditam que as crian¢as na faixa etaria dos dois aos cinco anos de idade nédo

reproduzem atitudes e praticas discriminatorias com outras criangas.

P4: “acredito que ndo, até por que eles ainda estdo aprendendo a falar... e ndo tem tanto
preconceito assim, eles ndo sabem o que ¢ isso a gente adulta que faz esse tipo de coisa”
P30: “porque eles ainda estdo em desenvolvimento ainda ndo cresceram tanto para

adquirir o preconceito quanto, mas eles crescem vao ter contato com o preconceito”

No entanto, sete professoras mencionam que € a partir da literatura infantil de
abordagem étnico-racial que as criancas percebem a existéncia e experiéncias discriminatorias
e podem assim, contribuir na constituicdo de criancas e adultos, éticos e conscientes no

enfrentamento do racismo na sociedade.

P18: “por causa da realidade que a gente vive”
P2: “sim, com certeza por que a gente j& percebe até algumas criancas que se negam a
sentar perto j& aconteceu na minha sala. Criangas que ndo querem sentar perto da outra

amiguinha por conta da cor e ai a gente entra nessa oportunidade que a crianca deu e
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vai trabalhar isso ai. E onde entra a literatura, para eles entenderem de uma forma

diferente. A literatura vem realmente s6 ajudar”

Para Silva (2022) ao acessar as experiéncias de discriminacéo racial vivenciada pelas
personagens criancas na literatura negra contemporanea, é acionado um conjunto de estratégias
identitarias que auxiliam na compreensdo e enfrentamento da violéncia ocasionada pelo
racismo. Neste caso, cinco professoras participantes do estudo relatam a importancia da
visibilidade de literaturas afros/ negras com a representatividade de personagens negras para
constituicdo do pertencimento étnico-racial das criancas através da valorizacao da identidade

negra- estética do corpo e cabelos crespos, e a cultura africana e afro-brasileira.

P11: “Claro, faz parte da realidade. Tem que trabalhar, mesmo o respeito. As vezes a
gente tem que trabalhar todas as etnias a gente ndo tem como fugir da realidade que
vivemos.

P14: “Para que as criangas crescam vendo o outro. Como essa semana mesmo quando
eles estdo pintando, eu quero lapis de cor, quero lapis cor da pele, falei: cor da pele?
Eu sempre digo ndo existe lapis cor da pele! Ai vou trabalhar a cor da pele de todos.
Isso ¢é rotineiro pedir lapis cor da pele”

P15: “Para eles se conhecerem e se permitirem. Para eles também entenderem o

contexto do eu, o outro, o nds, entenderem essas relagdes”

Por isso, a construcdo das identidades negras de forma positiva e valorizada é um dos
grandes desafios para o desenvolvimento de uma literatura negra brasileira, pois,
historicamente o processo de colonizagéo e a visdo de branquitude desenvolvida pela ideia de
democracia racial impds aos negros e negras que para ser aceito € preciso nega-se a si mesmo,

suas historias e corpos- cor, cabelo e tracos (Gomes, 2003; 2013; 2017).

Inserir praticas pedagogicas antirracistas na Educagdo Infantil tratando as relagdes das
criancas com a estética de si e de outras, as criangas negras conseguem se representar com
cabelos crespos ou cacheados, associar cores no desenho ao seu tom de pele; e criangas ndo
negras tecerem elogios a estética negra produzidas nos desenhos coloridos. (SOARES, 2013;
SILVA, 2015).

Conclui-se através dessa andlise que a visibilidade na producdo de conhecimentos,
saberes da identidade e cultura negra, tendo a representatividade e participagdo de personagens

negras na literatura infantil contribui com movimentos de reacdo, emancipacgéo e constituicao
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das identidades étnico-raciais, em relacdo a opressao causada pelo racismo as criangas. Assim,
quando se apresentam de maneira positiva a representatividade dos personagens negros e
negras, as criangas valorizam os aspectos étnico-raciais, tragos fenotipicos significativos de sua

cultura, além da estetica do cabelo crespo e cacheado.

CAPITULO V- CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa analisamos como as obras nos acervos do Programa Nacional Biblioteca
na Escola (PNBE) e do Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) literario
dirigidas a Educac&o Infantil abordam questdes étnico-raciais, além de compreender como as
professoras na Educacdo Infantil abordam as relagGes étnico-raciais por meio da Literatura
Infantil.

No alcance desses objetivos, organizamos a pesquisa em dois estudos. No estudol
investigamos quais as abordagens as relacdes étnico-raciais presentes nas obras literérias dos
acervos para Educacdo Infantil do PNBE e PNLD Literario e identificamos quais sdo 0s
personagens presentes nas narrativas e ilustracdes dos livros de literatura infantil do programa

tratando as questdes étnico-raciais.

Realizamos a leitura exploratdria de 487 obras dos acervos para Educacao Infantil do
PNBE e PNLD Literario, selecionamos 48 obras para uma leitura detalhada e identificamos os
livros literarios que mantém relagdo com as discussdes étnico-raciais. Os primeiros resultados
apontaram que o acervo de obras literdrias do programa nacional do livro introduz trés
contextos tematicos que mantém relacdo com as questdes étnico-raciais pela discussdo da
diversidade étnico-cultural, diferencas e identidade. Porém, essa rela¢do nao se limita apenas a
essas tendéncias tematicas. Por isso identificamos que por meio da analise das narrativas
literarias outras tematicas e abordagens que surgem interrelacionadas as questfes étnico-raciais

na literatura infantil.

Ciente dessa realidade, buscamos analisar como as obras literdrias para Educacéo
Infantil contemplam a discussdo das relacGes étnico-raciais e de que forma essa relacdo é
abordada pelos personagens nas obras do Programa Nacional do Livro. Por isso, ao analisar a
presenca dos personagens nos 48 livros apontamos trés caracteristicas de personagens nas
narrativas literarias do programa: 1-Personagens negros e negras protagonistas em 25 obras; 2-
Personagens negros e negras coadjuvantes em 10 obras; 3-Personagens Antropomorficos

(animais e seres misticos) em 13 livros.
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Conforme o levantamento dos personagens e sua frequéncia, apontamos trés categorias
gerais e subcategorias tematicas para tratar da abordagem para as relagfes étnico-raciais no

acervo no programa do livro para Educagéo Infantil.

Na categoria 1-Personagens negros e negras protagonistas identificamos uma
frequéncia maior no corpus de anélise, no entanto, ser comparamos esse avango ao somatorio
geral das obras do programa para Educacdo Infantil nas edicbes do PNBE e PNLD-L.iteréario
que somou 487 obras, esse volume de producgdes ainda é insuficiente para tratar a presenca do

protagonismo negro no programa de incentivo a leitura e distribuicdo de livros.

As subcategorias tematicas presentes nessa categoria apresentam 0s personagens negros
e negras em contextos que tratam da diversidade étnico e cultural; estética dos corpos negros e
diversidade dos cabelos; Relagdo de Cuidado e afeto nas familias negras; Imaginacdo e

descobertas na infancia, folclorizagao e transgressé@o das regras sociais.

Com base na analise dessa categoria constatamos a existéncia maior dos personagens
negros e negras protagonistas nas narrativas literarias reflexo da reapresentagdo historica,
cultural e identitaria, por meio da diversidade étnico-cultural, estética do corpo negro, afeto e
cuidado nas familias negras, imaginacdo e descoberta na infancia. No entanto, ainda
identificamos em duas producBes literdrias a caracterizacdo de personagens negros
protagonistas de forma folclorizada e estereotipada. Por isso, é preciso rever a permanéncia de
livros literarios que continuem reproduzindo representacfes estereotipadas em relacdo a

populacédo negra.

A relagdo da categoria 2 personagens negros e negras coadjuvantes apontamos que
eles ndo sdo destaques nas histdrias pois integram a narrativa e ilustragdo sem papel principal
mesmo acessando diferentes espacgos e contextos socioculturais; refletem também o lugar de
invisibilidade social, cultural e histérica da populagdo negra ao representar profissdes
invisibilizadas; e reproduzem caracteristicas fisicas do corpo negro estereotipado e

estigmatizado sendo associado ao animal-porco, burro e flamingo.

No que corresponde a categoria 3 personagens antropomarficos (animais e seres
mitologicos) identificamos que assumem emoc0es, didlogos e caracteristicas humanas, e
abordam as relac@es étnico-raciais com a exclusdo dos animais por suas caracteristicas fisicas
(cor e formas), mas também inserem a abordagem da constituicao da identidade por meio das

diferencas e o resgate de palavras na lingua ioruba, memoria e ancestralidade Africana.
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Assim, comparamos a presenca dos personagens negros protagonistas com o quantitativo
geral de obras do programa para Educacdo Infantil nas edigdes do PNBE e PNLD-Literéario
constatamos que o volume de producbes e abordagem no campo étnico-cultural (linguagem,
ancestralidade e territorios) ainda sao insuficientes para conhecimentos dos saberes da cultura
negra nas narrativas do programa.

Demostrou a urgéncia de aquisicdes literarias que dialoguem com a estética positiva do
corpo negro/cabelo crespo pelas suas potencialidades e possibilidades estéticas direcionados a
primeira infancia. Que possam reconhecer personagens negros e negras em diversos espacos e
experiéncias cotidianas, e no enfrentamento do racismo durante a infancia.

Com o estudo 2 buscamos compreender como as professoras da Educacdo Infantil
abordam as relacGes étnico-raciais por meio da Literatura Infantil. Por isso, foi necessario
conhecer como as professoras acessam os livros de literatura infantil nas creches e pré-escolas.
Os resultados da analise destacou uma caréncia de livros com a proposta étnico-racial nas
unidades de Educacdo Infantil. Os dados sdo semelhantes quando analisados os livros dos
acervos do PNBE e PNLD Literario para Educacéo Infantil com a presenca do protagonismo
negro nas narrativas literarias e aponta um déficit de producgdes literarias direcionadas a faixa
etaria dos zeros aos trés anos de idade.

A escassez de obras interfere diretamente no acesso de livros literarios e nas praticas
pedagogicas para relacfes étnico-raciais durante a infancia. Pois, é reflexo da auséncia de
politicas publicas de incentivo a leitura comprometida com a inclusdo da Historia e cultura
africana e negro-brasileira. Conforme Santiago (2019), quando limitamos o acesso as
literaturas de protagonismo negro nas unidades educacionais estamos invisibilizando as
producdes literarias de disseminarem a valorizacdo e conhecimento das identidades, histérias
e culturas negras, e impactando no desenvolvimento de uma Educagdo Antirracista desde a
infancia.

Apesar das professoras atenuarem a caréncia de livros nos acervos das creches e pre-
escolas ao explorar outras fontes de acesso- sites e blogs ou pela compra de livros literarios,
cabe ainda analisar a qualidade do material selecionado para abordagem das questdes raciais
com as criancas na Educacdo Infantil.

E assim, ampliar a construcdo de acGes antirracistas desde a infancia com base no
protagonismo dos personagens negros e negras, 0S saberes e experiéncias expressos nas
narrativas. Pois, vale salientar que ainda existem livros literdrios que inserem narrativas e

imagens que reforcam a discriminacao racial e esteredtipos racistas.
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Todavia, € importante (re)conhecer quais 0s momentos que as professoras incluem a
discussdo das relagfes étnico-raciais com as criangas na Educacdo Infantil. Nesse caso, as
professoras relatam que o desenvolvimento de préaticas pedagodgicas para ERER na Educacéo
Infantil mantem relacdo com projetos pontuais direcionados a celebracdo do Dia da
Consciéncia Negra, mas, ndo integram o curriculo das unidades educacionais.

Por outro lado, também constatamos agdes pedagdgicas relacionadas a racga e etnia na
Educacdo Infantil pelo intercruzamento de praticas utilizando o livro de literatura infantil para
inserir tematicas que dialogam com as relacfes étnico-raciais por meio da roda de leitura,
leitura deleite, contacdo de historias, convivéncia entre os pares, diversidade familiar e respeito
as diferencas. Dessa maneira, as professoras introduzem elementos do cotidiano, experiéncias
e vivéncias, estabelecendo um didlogo de enfrentamento do racismo entre as criangas no espaco
escolar.

Assim, destacamos a relevancia em analisar e identificar livros literarios com abordagens
das relacGes étnico-raciais no acervo dos programas nacionais do livro para Educacédo Infantil
a fim de apresentar quais abordagens tematicas estdo presentes nas narrativas textuais e
imageéticas. Portanto, concluimos apontando a urgéncia de politicas publicas para ERER que
ampliem o letramento racial pelas produgdes literarias para primeira infancia através de
personagens negros(as) protagonistas no contexto de historias e culturas negras, cotidiano e
experiéncias da infancia, no qual possibilite as docentes na Educacdo Infantil, a reflexdo e

(re)construcdo de praticas pedagogicas voltadas para uma Educacdo Antirracista.
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APENDICES

Apéndice A - Entrevista semiestruturada — Professores(as) da Educacdo Infantil.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

1) DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

a. Sexo: () Feminino () Masculino () outros:

b. Idade: ¢. Naturalidade:

d. Qual a sua cor/raca:

() Branco(a) () Pardo(a) () Preto(a) () Amarelo(a) ( )Outras:

e. Formacdo académica:

() Ensino Médio/Magistério. () Graduacéo

Pds-graduacao

() Especializacéo:

( ) Mestrado:

( ) Doutorado:

f. Quanto tempo atua na Educacéo Infantil? Em qual etapa da Educacdo Infantil?

g. vocé é efetiva ou prestadora de servigo?

h. Quantas pessoas moram com VOcé?

i. Qual a renda mensal da familia?

()De um salario-minimo R$ 1.200,00.

() De um salario-minimo R$ 1.200,00 até trés R$ 3.600,00.

() De trés salarios-minimos R$ 3.600,00 até seis R$ 7.200,00.

() Superior a seis salarios R$ 7.200,00.
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2) PRATICA PEDAGOGICA, LITERATURA INFANTIL E RELACOES ETNICO-
RACIAIS

a) Vocé utiliza livros de literatura infantil durante sua pratica educativa? Com que
frequéncia?

b) Quando utilizou eles faziam parte do seu acervo particular ou da instituicao?

C) Na instituicdo como vocé tem acesso aos livros de literatura infantil

d) Saberia dizer ser os livros literarios que chegam até vocés sao de algum programa do
livro municipal ou Nacional? Conhece algum programa que tem esse objetivo?

e) Ja teve alguma dificuldade em localizar livros literarios ou recursos pedagdgicos que
apresentem a tematica das relagdes étnico raciais? Explique por que vocé acha que existem
essas dificuldades?

f) Em que momento da sua préatica educativa vocé trabalha com as relagfes étnico-raciais
com as criangas?

9) Vocé ja utilizou algum livro de literatura infantil ou outros materiais (musicas, videos,
poemas, etcs.) para tratar o preconceito e discriminacao racial? Se sim, qual foi? E como?

h) Teria alguma sugestdo de livros ou recursos pedagogicos para tratar as questdes raciais
com as criangas?

i) Vocé acha importante apresentar livros literarios tratando as relac@es étnico-raciais das
criangas na Educacdo Infantil? Por qué?

), Vocé ja participou de alguma formacdo de professores envolvendo a literatura infantil

e as relacGes étnico-raciais? Se sim, como foi?
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Apéndice B - Organizacdo do numero das obras, categoria, subcategorias e resumo.

N | Obra
0
Como é
01 ' bonito o pé
do Igor
A menina e
02 o tambor
03 Poa
04 L& vaio Rui
05 Acamada
mamae
O menino, 0
Jabuti
06
Saldo
07 | Jaqueline

08 Oratinhoe
0S 0opostos

09 Ogatoea
menina

10 = Sai pra L4!

O homem

11 ' dos sete mil
instrumentos
Historia dos

12  lobos de
todas as
cores

Continua...

Categoria
Personagem
principal negro
Personagem

principal negra

Personagem
antropomorfica

Personagem
principal negro

Personagem

principal negro

Personagem
principal negro

Personagem
principal negra

Personagem
antropomorfica

Personagem negra

coadjuvante

Personagem
antropomorfica

Personagem

principal negro

Personagem
antropomorfica

Subcategorias/
Subtemas

Estética do corpo
negro

Diversidade étnico e
cultural

Exclusdo por meio
das diferencas na cor
e formato do corpo
dos animais

Imaginacéo e
descobertas na
infancia

Relaces de cuidado
e afeto nas familias
negras

Imaginacéo e
descobertas na
infancia

Estética dos corpos
negros e diversidade
dos cabelos

Excluséo por meio
das diferencas na cor
e formato dos
animais

Integram a narrativa
apenas na ilustracéo

Exclusdo por meio
das diferencas na cor
e formato do corpo
dos animais

Diversidade étnico e
cultural

Exclusdo por meio
das diferencas na cor
e formato do corpo
dos animais

Andlise

Ao longo da narrativa é enaltecendo a beleza
das caracteristicas fisicas (pés, cabelos, cor,
méos) do bebé chamado Igor.

A personagem negra busca alegrar a todos
utilizando o toque/som do tambor, um
instrumento musical da cultura afro-brasileira.
O texto visual conta a historia de uma galinha-
d’angola, a Poa, que mora no campo e passa a
ver suas colegas de um modo estranho pois elas
possuem pintinhas diferentes das suas. Entéo
utiliza 6culos para vé-las sem diferencas.

O personagem crianca passa o dia pensando em
realizar varias atividades e ir em varios lugares
para brincar, porém ele esta doente e precisa
ficar em casa.

Os personagens da narrativa estdo no ambiente
de casa e adoram est4 na cama da mamae e aos
cuidados dela. O que aponta apenas a figura da
mée sendo a Unica responsavel por eles.

O cenario da narrativa por imagem demonstra
a amizade entre o jabuti e 0 menino ao longo
dos anos até a morte. Toda ilustracdo é utilizada
em duas cores (preto e amarelo) sempre
realgando a cor preta.

A narrativa valoriza a profisséo de uma
cabeleireira (negra) que tem por objetivo elevar
a beleza e autoestima de todos que por meio da
diversidade de cabelos que sdo transformados
no saldo.

Os personagens dos ratos (um branco e outro
marrom) vivem dilemas que mostram que s&o
diferentes.

Livro de imagem: apenas na ilustragdo da capa
aparece uma garota negra.

Quatro ovelhinhas que viviam em uma fazenda
e sempre exibiam suas belas l& macias e
sedosas por ai. Até que um dia, de repente,
comecam a aparecer sem lds! O livro ‘Sai pra
la!l” Mostra que podemos ser parecidos, mas
ndo somos todos iguais. Cada diferenca é
importante, todos temos uma caracteristica
Unica.

Inspirado numa cantiga popular, o livro mostra
ao leitor o universo das festas populares, com
seus instrumentos musicais e suas dancas.

A existéncia de lobos de todas as cores
mostrando a diversidade e diferengas entre eles.
Apenas o lobo preto ndo tinha um lugar para
morar e era excluido por todos.



13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

Com quem sera
que eu me
pareco?

Cadé?

Pedrinho, cadé
VOCE?

O Almoco

Tanto, tanto!

Ruth Rocha
reconta o patinho
feio

Uma zebra fora
do padréo

Folclérices de
brincar

Dez Sacizinhos

Continua...

Personagem
negro
coadjuvante

Personagem
principal negro

Personagem
principal negro

Personagem
principal negro

Personagem
principal negro

Personagem
antropomorfica

Personagem
antropomérfica

Personagem
antropomorfica

Personagem
principal negra

Personagem
antropomorfico
(mitoldgico)

Identidade por
meio das
diferencas

Estética do Corpo
negro

Estética do Corpo
negro

Folclorizado e
transgressor das
regras sociais

Cuidado e afeto
nas familias
negras

Excluséo por
meio das
diferengas na cor
e formato do
corpo dos animais

Excluséo por
meio das
diferencas na cor
e formato do
corpo dos animais

identidade por
meio das
diferengas
Diversidade
étnico e cultural

Folclorizado e
transgressor das
regras sociais

113

A narrativa estabelece paralelos entre as partes
do corpo e diversos animais, o livro ressalta
tanto nossas semelhancas como nossas
diferencas com as vérias espécies de animais.
Ao final, um espelho surpresa mostrando que
todos sdo iguais sem ressaltar e valorizar as
diversidades.

A narrativa apresenta dois personagens negros-
mée e bebé, trazendo a presenga de um
esquema corporal (cabeca, olhos, narizes) de
maneira ldica e valorizada.

A narrativa apresenta dois personagens negros-
mée e bebé, trazendo a presenca de um
esquema corporal (cabeca, olhos, narizes) de
maneira lidica e valorizada.

A narrativa por imagem deixa algumas davidas
sobre 0 que o personagem principal fara com
coelho quando coloca no fogo a panela. Mas no
desfecho da estéria é percebido que o homem
quer apenas um amigo para almocar. As
ilustracBes reforcam caricaturas estereotipadas
no labio do personagem.

Todos os personagens da familia negra visitam
0 bebé e lhe oferecem carinho pelo toque,
cocegas e abragos.

Os patinhos amarelos  excluem e chamam de
feio o irméo que na verdade é um cisne e possui
a cor preta. O cisne ndo entende por que os
irmdos riem dele até ele descobrir que é
parecido com outros e descobre que néo € pato,
mas sim um belo cisne negro.

O livro por imagens, 0 autor conta a historia de
uma ovelha branca marginalizada pelo grupo,
formado de ovelhas pardas. Certo dia, ela acaba
caindo na lama e torna-se marrom, como suas
colegas. Mas uma chuva cai e desfaz a breve
semelhanca. Por fim, a ovelha branca solta um
berro libertador, aceitando sua identidade e
fazendo-se respeitar pelo grupo de ovelhas
pardas.

A personagem zebra é diferente das outras
zebras pois adora outras estampas e tem outros
jeitos.

Os personagens criangas Sao negros e realizam
brincadeiras populares na rua.

A narrativa trata é contada com sacis negros
que vdo sendo subtraido durante as estrofes de
versos e rimas. Os personagens sacizinhos vao
desaparecendo, um a um, em diversos
acidentes e acontecimentos tragicos (ingestao
de comida estragada, jejum exagerado, quebra
de regras sociais) aparentemente o texto e
ilustracdo reflete esteredtipos e estigmas sobre
0S personagens nas estorias.



23

24

25

26

27

28

29

30 Tem de tudo nesta

31

32

Cabelo doido

Eu ndo sou como
0s outros

O patinho feio

Mar de sonhos

Samba lelé

O balde de
chupeta

Quem tem medo
de monstros?

rua...

A flor do mato

Alice vé

Continua...

Personagem
principal negro

Personagem
antropomorfica

Personagem
antropomorfica

Personagem
principal negro

Personagem
principal negra

Personagem
principal negro

Personagem
negro
coadjuvante

Personagem
negro
coadjuvante

Personagem
principal negra

Personagem
principal negra

Estética dos
COrpos negros e
diversidade dos
cabelos

identidade por
meio das
diferengas
Excluséo por
meio das
diferencas na cor
e formato do

corpo dos animais

Imaginacéo e
descobertas na
infancia

Diversidade
étnico e cultural

Relacdes de
cuidado e afeto
nas familias
negras

Aspectos sociais e

caracteristicas
fisicas
estereotipados e
estigmatizados

Representam
Profissdes
Invisibilizadas

Diversidade
étnico e cultural

Imaginacéo e
descobertas na
infancia
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A narrativa traz a diversidade de formas e
historias que sdo guardadas no cabelo doido do
personagem (na ilustracdo possui a cor
marrom) e querer arruma-lo, penteéa-lo ndo vai
adiantar pois as histdrias fazem parte do que ele
é, um cabelo doido cheio de aventuras e
historias.

A narrativa apresenta animais que demonstram
aceitar suas identidades quando vocé é quem é.

Os patinhos amarelos  excluem e chamam de
feio o0 irméo que na verdade é um cisne e possui
a cor preta. O cisne ndo entende por que os
irmdos riem dele até ele descobrir que é
parecido com outros e descobre que néo € pato,
mas sim um belo cisne negro.

A narrativa por imagem tem como personagem
uma menina negra numa ilustracdo valorizada
e realista. Ela estd na praia construindo um
castelo de areia e sonha com estérias que
ganham vida na sua imaginacao.

A menina realiza brincadeiras populares
(amarelinha, bola,etcs) no contexto da cantiga
de roda.

Os personagens representam uma familia negra
e ao longo da narrativa trazem ideias para
resolver o conflito na infancia com a retirada da
chupeta da crianga pela proposta do balde de
chupetas.

Um personagem mostrou que tem medo de
bandido. Obs.: Durante a narrativa textual e
imagética o “bandido” ¢é personagem negro
com tatuagens que desafia a lei e faz uso de
arma, mas tem medo de barata. O policial
também ¢é caracterizado como negro que vai
apreender o bandido. Obra implicitamente
reforca a discriminacdo racial tratado os
personagens negros.

A narrativa apresenta na ilustracdo
trabalhadores que sdo invisibilizados
socialmente (vendedor de algoddo doce,
catador de papel,) esses profissionais sao
ilustrados como negros.

Obs: a historia enaltece essas profissdes
invisibilizadas.

Mas estd normatizando o lugar social do
homem negro no mercado de trabalho.

Uma narrativa predominantemente visual, no
meio rural que explora a fantasia, assim como
0 imaginario popular, por meio de uma
personagem lendéaria do folclore brasileiro, a
Comadre Florzinha, também conhecida como
Maria Florzinha, entre outros nomes.

A personagem Alice estd desvendando o
mundo pelos seus olhos e convida a todos para
também ver as pracas, carros, pessoas, tudo a
sua maneira.



33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

Amigo secreto

Blecaute

Bola vermelha

Cachinhos,
cochinhas, flores
e ninhos

Caixa de brincar
Conversé
E igual, &
diferente!
Elmer o elefante

xadrez

Eu sou assim e
vou te mostrar

Marco queria
dormir

Quero colo

O doce segredo de
Oghbon

Continua...

Personagens
negros
coadjuvantes

Personagens
negros
coadjuvantes

Personagem
principal negro

Personagem
principal negro

Personagem
principal negra

Personagem
principal negro

Personagem
antropomorfico

Personagem
antropomorfico

Personagens
negros
coadjuvantes

Personagem
principal negro

Personagem
negro
coadjuvante

Personagem
antropomorficos

Integram a
narrativa apenas
na ilustragdo

Presentes em
contextos
culturais diversos

Diversidade
étnico e cultural

Estética dos
COrpos negros e
diversidade dos
cabelos

Imaginagdo e
descobertas na
infancia
Diversidade
étnico e cultural

identidade por
meio das
diferencgas
identidade por
meio das
diferengas

Aspectos sociais e
caracteristicas
fisicas
estereotipados e
estigmatizados

RelacGes de
Cuidado e afeto
nas Familias
negras

Presentes em
contextos
culturais diversos

Linguagem e
ancestralidade
Africana
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A narrativa por texto e imagem apresenta uma
estéria no qual o personagem diz ter um amigo
secreto que pode ser menino ou menina; alto ou
baixo; gordo ou magro; de cor escura ou claro;
ndo importando como seja a pessoa ele serd seu
amigo.

A narrativa traz a relacdo do blecaute com as
mudancas na sociedade globalizada e que
interferem nas relagBes familiares. Por isso a
estéria propbe outras conexdes entre pais e
filhos durante o blecaute.

A narrativa por imagem coloca 0 personagem
negro em varios aspectos culturais quando
imagina a bola vermelha em vérias formas e
diferentes espacos da cultura africana.

A tematica, que trata da aceitacdo do cabelo
cacheado se opondo a imposicdo de padrdes
pré-estabelecidos e da necessidade do respeito
as diferengas. A menina sempre se posiciona
frente as pessoas que opinam sobre seus
cachinhos. O corpo como elemento de
construgdo/valorizacdo das identidades negras.
A narrativa mostra que a personagem bebé usa
da imaginacéo e descobertas para criar varias
formas de brincar com a caixa de papel&o.

A narrativa retrata a conversa entre dois irmaos
antes de dormir sobre a importancia do didlogo
em diferentes culturas.

Narrativas com bichos da cole¢do pingos em
que cada um possui semelhancas e diferencas e
que precisam ser respeitadas.

A narrativa € sobre uma manada de elefantes
que sdo iguaizinhos com a cor cinza, mas Elmer
é diferente pois ¢ todo colorido. Isso gera um
conflito interno entre 0s personagens e outros
elefantes.

O texto rimado apresenta o corpo humano e
cria nas ilustracdes paralelos entre as partes do
corpo e diversos animais. E explicito
esteredtipos em relacdo aos personagens negros
associados a uma barriga de porco e orelhas de
burro.

A narrativa fala do medo de Marcos em dormir.
Ele chama sua mae e ela busca Vvarias
alternativas criativas para ele vencer o medo,
mas na verdade o que ele quer é a presenca da
sua mée na hora de dormir.

A narrativa por imagem possibilita uma
reflexdo sobre como diferentes culturas adotam
0 colo como uma pratica social que aproxima
pais e filhos.

Obs:Personagens de diferentes etnias.

Conta a histéria de uma amizade através de
uma lenda Africana envolvendo a mitologia e a
lingua yoruba.
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Um mundo dentro
de mim

Na rua do sabdo

Meu pai vai me
buscar na escola

Quilombololando

Fim.

Personagem
principal negro

Personagem
negro
coadjuvantes

Personagem
principal negro

Possui
personagem
negro

Diversidade
étnico e cultural

Presentes em
contextos
culturais diversos

Relacdes de
cuidado e afeto
nas familias
negras

Diversidade
étnico e cultural
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O livro trata das diferencas culturais existentes
entre as pessoas nos diversos lugares e etnias.
O personagem negro apresenta nas ilustracées
referéncia do seu continente e cultura.

As personagens negras ilustram a narrativa
representando as brincadeiras populares (pido,
pipa, amarelinha) além do contexto possibilitar
o0 levantamento de hipGteses sobre as criangas
(negras)e o lugar social que elas ocupam.

A narrativa e ilustracbes dialogam na
construgdo do universo cotidiano de um
menino negro, morador de uma cidade grande,
que retorna & escola acompanhado pelo pai.
Apresenta uma nova forma de relacionamento
familiar tendo o pai mais ativo na criacdo do
filho, ja que a mae esta trabalhando e sé retorna
a noite.

Apresenta a pluralidade da cultura negra pela
Mdasica, Danga, Lingua e os saberes de
resisténcia  pelos  costumes,  animais,
vestimentas e vegetacdo, e nas brincadeiras
aparecem fortemente no texto verbal e visual.
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ANEXO

ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG

A ) [ = (NS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP (CE?

i t ) um./m;'mi
" o wx g HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DA QUESTAO
ETNICO E RACIAL NOS ACERVOS DO PNBE E PNLD LITERARIO

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “LITERATURA
NA EDUCAGCAO INFANTIL: UMA ANALISE DA QUESTAO ETNICO E RACIAL NOS
ACERVOS DO PNBE E PNLD LITERARIO?”. Neste estudo pretendemos analisar quais obras
dos acervos: Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD) literario dirigidas a Educacdo Infantil abordam questdes étnico e raciais; e
compreender como os docentes da Educacao Infantil desenvolvem praticas pedagogicas para as relacoes

étnico raciais por meio da Literatura Infantil.

O motivo que justifica essa pesquisa € conhecer literaturas que apresentem como 0S
personagens negros(as) foram/séo representados na Literatura Infantil Brasileira, e desse conhecimento
possibilite que os profissionais da Educacao repensem, construam e reconstruam suas préaticas voltando-
se para um tipo de educa¢do que promova a igualdade racial e alteridade, além da possibilidade das
criangas na primeira infancia terem contato com narrativas literdrias que possam dialogar com a
diversidade critica e responsavel. Desse modo, essa pesquisa se reveste de relevancia para a comunidade

académica, contribuindo com o desenvolvimento de outras pesquisas sobre esta tematica.

Para esse estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos de coleta de dados: entrevista
semiestruturada com professores da Educacdo Infantil de Campina Grande-PB, utilizando-se da
gravacao em audio e escrita no caderno de campo. Sua participacao nesse estudo ndo tera nenhum custo,
nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé pode retirar seu consentimento ou interromper sua
participacdo a qualquer momento sem nenhuma penalidade.

1) Explicitacdo dos possiveis desconfortos, riscos e beneficios.
A pesquisa pode apresentar alguns riscos ou desconforto aos(as) participantes, a saber:

Constrangimento pela perda de privacidade, desconforto no momento das entrevistas; a divulgacéo dos
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audios dos entrevistados sem o seu consentimento em fins que ndo sejam da pesquisa ou académicos.
O pesquisador adotard medidas cautelosas para evitar e minimizar os possiveis riscos e desconfortos,
tais como: estar atento a sinais verbais e ndo verbais de constrangimento e desconforto, assegurar
liberdade de ndo resposta as perguntas e garantir confiabilidade, privacidade e prote¢cdo dos audios

dos(as) participantes.

A pesquisadora iré tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, assim 0s registros
de audios preservardo sua identidade, reduzindo os possiveis riscos relacionados a constrangimentos e
guebra de anonimato. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. O material
que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. O (A) Sr. (a) ndo sera identificado
em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo, garantimos manutencdo do sigilo e da
privacidade dos participantes durante todas as fases da pesquisa. Os participantes da pesquisa serdo
identificados apenas por codigos seguidos da letra “P” e uma numeracdo sequencial “1, 2,3..”,
exemplo:P1, P2 e P3 a fim de sanar possiveis constrangimentos, e assegurar 0 anonimato. A sua
participacdo contribuira para a compreensao das Praticas Pedagogicas para diversidade étnico-racial na

Educacéo Infantil.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera

arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu,

, portador da
Cédula de identidade, RG . e inscrito no CPF/MF

nascido(a) em / / , abaixo assinado(a), concordo de

livre e espontdnea vontade em participar como voluntério(a) do estudo: LITERATURA NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DA QUESTAO ETNICO E RACIAL NOS
ACERVOS DO PNBE E PNLD LITERARIO. Afirmo que obtive todas as informacdes
necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacGes e modificar minha decisdo de

participar se assim o desejar.
E dessa forma, autorizo as gravacdes de audios durante entrevista semiestruturada:
() Sim () Nao.
Atesto interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa:
() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa;

() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
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Contudo, declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma via deste termo de
consentimento livre e esclarecido devidamente assinado pela pesquisadora responsavel e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Em caso de imprecisGes com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa do Hospital universitario Alcides Carneiro — UFCG. Rua Dr. Carlos
Chagas, s/n, edificio do Hospital Universitario Alcides Carneiro. Bairro Sdo José, Campina Grande-
PB. Tel: (83) 2101-5545.

Campina Grande - PB, de de 2022.

Assinatura do participante:

Testemunha 1:

Nome / RG / Telefone

Pesquisadora Responsavel pelo Projeto: Raiza da Silva Lima.

Telefone para contato: (81) 98669-4871 raiza.silva@estudante.ufcg.edu.br ou_railima_@hotmail.com

Endereco profissional do pesquisador responsavel: Av. Dr. Luiz de Andrade Lima Neto, 357.BI08.
Apart.302.Alberto Maia. Camaragibe/PE.
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