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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado tem como objeto de estudo as concepgdes de leitura literaria das
docentes que trabalham em bercarios publicos. Como objetivo geral, busca analisar as
concepcdes de leitura literaria das docentes que trabalham nesses espacgos educacionais na rede
municipal de ensino de Campina Grande, Paraiba. Como objetivos especificos, busca conhecer
os rituais de leitura literaria organizados pelas professoras, as obras lidas para os bebés, mapear
0s espacos utilizados para a leitura literaria e identificar os critérios utilizados por elas para
selecdo de obras literarias para lerem para os bebés. A pesquisa de natureza qualitativa teve
inspiracOes etnograficas (Mattos, 2011; Green, 2005), tendo sido realizada em trés creches
publicas que atendem a bebés no municipio de Campina Grande. Participaram seis docentes de
bercario, que foram entrevistadas por meio da entrevista semiestruturada. Foram produzidos
dados ainda com a observacao e videogravacao de momentos de leitura de obras literérias pelas
professoras nos bercarios. Para o registro dos dados, foram utilizadas notas de campo. O
tratamento dos dados produzidos deu-se por meio do procedimento metodoldgico da
triangulacdo (Flick, 2019) e para a analise das entrevistas, recorremos aos pressupostos da
técnica de analise de conteudo (Bardin, 1977; 2006). Como referencial tedrico da pesquisa,
adotamos os estudos fundamentados na perspectiva da Sociologia da Infancia (Corsaro, 2011;
Rocha, 2008; Sarmento, 2008), que contribuem com a discusséo apresentada. Abordamos o
conceito de docéncia (Texeira, 1996, 2007; Tardif, 2012; Santos, 2021; Novoa, 1992), de
docéncia com bebés (Campos, 2008; Drumond, 2019; Mantovani; Perani, 1999; Bitencourt,
2022, Barbosa, 2010) e dos estudos da literatura infantil (Aguiar, 2001; Cademartori, 2010;
Baptista, 2018; Reyes, 2010). Como resultados, constatamos que as professoras reconhecem a
importancia da leitura literaria e da contacao de histdrias, promovendo esse interesse por meio
dos eventos realizados, de autoria docente, na criacdo de rituais. Elas se organizam
desempenhando papéis diferenciados, de modo a permitir aos bebés uma participacdo e
interacdo com a leitura literaria no dia a dia do bercario. Observamos que a noc¢édo da leitura
literdria como forma de acalmar os bebés orienta as praticas pedagdgicas das professoras.
Também identificamos que a literatura infantil esteve mais presente sob a forma de narrativa
oral, por meio de contacdo de historias no primeiro semestre, enquanto no segundo semestre
letivo intensificaram-se as praticas pedagogicas envolvendo a leitura de obras literarias para as
criangas. Destacamos uma concordancia entre os conhecimentos académicos e a experiéncia
pratica em relacdo aos critérios de selecdo dos livros de literatura. Dessa forma, 0 acesso das
criancas a literatura infantil é uma realidade nessas praticas pedagogicas, e 0s bebés
demonstraram interesse e participacdo de varias maneiras, como nos balbucios, na fala, nos
movimentos corporais, nos gestos, na tentativa de pegar o livro, e ao folhear as paginas,
ampliando, assim, suas experiéncias com as obras literarias.

Palavras-chave: Bebés; Docentes; Leitura literaria; Rituais.



ABSTRACT

This master's research focuses on the concepts of literary reading held by teachers working in
public nurseries. Its main goal is to analyze the literary reading concepts of teachers in these
educational spaces within the municipal education network of Campina Grande, Paraiba. The
objectives include understanding the literary reading rituals organized by the teachers, the
works read to the babies, mapping the spaces used for literary reading, and identifying the
criteria they use to select literary works to read to the babies. The qualitative research was
inspired by ethnographic insights (Mattos, 2011; Green, 2005) and conducted in three public
nurseries serving babies in Campina Grande. Six nursery teachers participated and were
interviewed through semi-structured interviews. Data was also generated through observation
and video recording moments when teachers read literary works in the nurseries. Field notes
were used for data recording. The data produced was processed through the methodological
procedure of triangulation (Flick, 2019), and for the analysis of the interviews, we used the
premises of the content analysis technique (Bardin, 1977; 2006). As the theoretical framework
of the research, we adopted studies grounded in the perspective of the Sociology of Childhood
(Corsaro, 2011; Rocha, 2008; Sarmento, 2008), contributing to the discussion presented. We
address the concept of teaching (Texeira, 1996, 2007; Tardif, 2012; Santos, 2021; NOvoa,
1992), teaching with babies (Campos, 2008; Drumond, 2019; Mantovani; Perani, 1999;
Bitencourt, 2022; Barbosa, 2010) and studies of children's literature (Aguiar, 2001;
Cademartori, 2010; Baptista, 2018; Reyes, 2010). As a result, we found that the teachers
recognize the importance of literary reading and storytelling, promoting this interest through
events they organized and creating rituals. They organize themselves by performing different
roles, allowing babies to participate and interact with literary reading in the nursery's daily
routine. We observed that the notion of literary reading as a way to calm babies guides the
teachers' pedagogical practices. We also identified that children’s literature was more present
through oral narrative through storytelling in the first semester.

In contrast, in the second semester, pedagogical practices involving reading literary works to
children intensified. We highlight an agreement between academic knowledge and practical
experience regarding the criteria for selecting literature books. Thus, children's access to
children’s literature is a reality in these pedagogical practices, and the babies showed interest
and participation in various ways, such as babbling, speaking, body movements, gestures,
attempting to grab the book, and flipping through the pages, thereby broadening their
experiences with literary works.

Keywords: Babies; Teachers; Literary reading; Rituals.
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PARA COMECO DE CONVERSA

A maior riqueza do homem é sua incompletude.
N&o aguento ser apenas um sujeito

Que abre portas,

Que puxa vélvulas,

Que olha o relégio,

Perdoai,

Mas eu preciso ser Outros (Manoel de Barros).

Inicio este trabalho de dissertacdo fazendo alusédo a Manoel de Barros, autor que eu tive
0 enorme prazer de conhecer no inicio da minha trajet6ria no mestrado e que causou, em mim,
um encantamento, pela sua sensibilidade e leveza. O que me fez escolher esse poema especifico
€ porque o autor destaca a nossa incompletude, que nos move e nos faz buscar sempre mais — €
ndo se acomodar em uma dada situacdo, mas ter o desejo, como Manoel de Barros mesmo o
diz, de “ser Outros”. Assim, destaco a minha vontade de sempre buscar estudar mais, refletir e
compreender a minha préatica pedagogica, como meu grande impulso para tentar o ingresso em
uma pdés-graduacao.

Chegar até aqui, escrevendo minha dissertacdo, ndo foi facil. Foi necessario trilhar
caminhos, superar medos e frustracfes. Um dos maiores receios quando soube do resultado da
aprovacao estava relacionado a conciliar o meu emprego de professora na Educacdo Infantil,
de bebés e criangas bem pequenas — inicialmente como docente da Rede Municipal de Ensino
de Campina Grande, posteriormente, da rede privada, em ambas as experiéncias, com criancas
da mesma faixa etaria — com a jornada e dedicacdo exigida pelo mestrado em Educacéo. Para
isso, foi necessario realizar escolhas, abdicar de outras, entendendo tudo isto como um
processo, 0 qual, no ato de inscricdo do mestrado, eu sabia o que enfrentaria, tornando, assim,
0 caminho percorrido mais leve.

As pesquisas desenvolvidas no decorrer do percurso do mestrado me abriram portas,
proporcionando-me a escrita, publicacdo e apresentacdo de artigos cientificos em eventos
nacionais e internacionais, conhecendo lugares e pessoas. Foram importantes passos na
construcdo da minha dissertacdo, pois cada trabalho escrito sdo novos conhecimentos,
experiéncias e reflexdes, que, paulatinamente, contribuiram para uma escrita mais reflexiva e
consistente.

Assim, destaco que o desejo de refletir a respeito das concepcOes de leitura literéria das
docentes que trabalham em bercarios publicos na rede municipal de ensino de Campina Grande,

Paraiba, objeto de estudo deste trabalho, partiu inicialmente das discussdes tedricas no ambito
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dos componentes curriculares de Literatura Infantil, de Linguagem, e das disciplinas voltadas a
Educagdo Infantil, que me oportunizaram enxergar os encantos, a relevancia e a poténcia desses
campos de estudos, no &mbito do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG)™.

Destaco que, durante a graduacdo, a partir de estudos advindos da Pedagogia e
Sociologia da Infancia (Rocha, 2008; Corsaro, 2011), aprendi a reconhecer a crianga como
sujeito dinamico, ativo, que atua no mundo e reflete sobre este, a partir de seus proprios termos,
por meio das relacdes que estabelece. Adensando essa compreenséo, saliento a necessidade de
ndo apenas reconhecer as agéncias das criancas, mas de valoriza-las e respeita-las, considerando
suas peculiaridades, isto €, seus modos de ser e estar na vida.

Outro fator crucial que destaco, ao me propor a escrever uma dissertacdo sobre essa
tematica em questéo, foi fortalecido no decorrer da minha trajetéria como professora de turmas
de Bercario 22 em uma creche da rede municipal de ensino de Campina Grande, durante quatro
anos (2018-2022). O caminhar desse percurso me levou a refletir como eu poderia vivenciar a
leitura literaria com os bebés e as criangas bem pequenas e repensar a figura das docentes
enquanto mediadoras, sujeitos mais experientes da e na cultura, além de responsaveis por
proporcionar aos bebés o contato com a leitura literaria no contexto educacional. Destaco que,
até meados de 2017, toda minha trajetoria profissional estava direcionada para criangas de trés
a sete anos, ou seja, perpassando desde a Educacdo Infantil até os primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Desse modo, quando recebi o convite para trabalhar em creche e em turmas de Bercario
2, inicialmente foi uma surpresa e um misto de sensac@es, de desejo de aprender, pois, com
excecdo do Estagio Supervisionado realizado no curso de Pedagogia, eu ndo tinha tido
experiéncia profissional com os bebés, mas destaco que, durante a graduacdo, como ja
mencionado, disciplinas e contetdos voltados para 0s bebés, para as criancas bem pequenas e
da literatura infantil ja me despertavam interesse, o qual foi fortalecido ainda mais diante dessa
experiéncia.

Assim, a partir da vivéncia cotidiana na creche, muitas inquietacdes foram surgindo
durante todo o processo. Dentre elas, destaco alguns questionamentos: Como eu poderia
trabalhar com a leitura literaria para os bebés e as criancas bem pequenas? Quais 0s entraves
seriam encontrados para que essa pratica ocorresse de forma potente, positiva e significativa

para as criangas? Quais os livros mais adequados? Essa prética pedagdgica poderia contribuir

! Periodo de 2013 a 2017,
2 Turmas de bercario 2, com criancas de um ano a um ano e onze meses.
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no desenvolvimento da crian¢a? Essas foram as principais questdes que me motivaram a buscar
estudar, compreender e me aprofundar nessa tematica. As reflexdes e inquietagbes foram
surgindo no desenvolvimento da minha prética pedagdgica, reconhecendo 0s bebés e as
criangas bem pequenas como sujeitos ativos, singulares e de direitos.

Nesse contexto, delineou-se a questdo de investigacdo que norteou a nossa pesquisa:
Quais sdo as concepcdes de leitura literaria das® docentes que trabalham em bercarios publicos
no municipio de Campina Grande, na Paraiba? Considerando os aspectos apresentados
anteriormente, tivemos como objeto de estudo as concepcOes de leitura literaria das docentes
que trabalham em bercarios publicos na rede municipal de ensino de Campina Grande, Paraiba,
buscando compreender como as professoras desse segmento percebem a relacéo dos bebés com
a leitura literaria.

Para tanto, nosso objetivo geral buscou analisar as concepcdes de leitura literaria das
docentes pesquisadas que trabalham em bercarios publicos na rede municipal de ensino de
Campina Grande. De modo especifico, elaboramos alguns objetivos com o intuito de nortear a
nossa investigacao, quais sejam:

a) Identificar as concepcdes de leitura literaria das docentes pesquisadas que trabalham
em bercarios publicos no municipio de Campina Grande, Paraiba;

b) Conhecer os critérios utilizados pelas professoras pesquisadas para selecdo de obras
literarias para lerem aos bebés;

c) Identificar as obras literarias lidas para os bebés no bercério;

d) Mapear os espacos utilizados para a leitura literaria para os bebés; e

e) Analisar os rituais de leitura literaria organizados pelas professoras dos bebés.

As concepcdes de crianca e de infancia foram se fortalecendo na producéo académica,
principalmente a partir da década de 1980, com premissas de afirmacdo das criancas como
cidaddos de direito, individuos Unicos, singulares e participantes ativos no contexto social
(Céco, 2009). Ao contrario do que muito se pensa, 0s bebés, desde a sua chegada a cena
humana, respondem e agem de acordo com o seu entorno. Eles possuem iniciativa, exploram o
seu proprio corpo e, a partir desse modo particular de explora¢do, constroem um ethos
investigativo para compreender o mundo a sua volta. Assim, os bebés sentem, gostam, ndo

gostam e interpelam a cultura (Fochi, 2018).

% Mencionei a palavra no feminino, pois, nas instituicdes ldcus da pesquisa, encontramos professoras mulheres.
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Assim, corroboramos com Rodrigues (2019) acerca da necessidade de considerar que
as criancas, na Educacdo Infantil, devem vivenciar e explorar diferentes linguagens, com
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais, assim como experiéncias e convivio com
diferentes suportes e géneros orais e escritos. Dessa forma, temos a imagem de crianga potente,
produtora de cultura, com o direito de ter contato com experiéncias que promovam 0
conhecimento de si e do mundo.

Nesse contexto, reconhecer as criancas, especialmente os bebés, como leitores,
pressupde a mudanca de alguns paradigmas, principalmente em relacdo a insercao da leitura
literaria para essa faixa etaria, contrariando a perspectiva adultocéntrica existente na nossa
sociedade e compreendendo o sujeito bebé como um ser que esta inserido na cultura, que atua
e age no meio a partir das relaces que vai estabelecendo. Nesse sentido, desde o nascimento,
0s bebés atribuem significados as situacfes do seu entorno, constituindo, assim, suas primeiras
leituras (Reyes, 2010).

Candido (1995) defende o direito das criancas a literatura, equiparando-o aos direitos
basicos do ser humano, como saude, educacéo e lazer. Logo, perceber a crianca de zero a trés
anos como cidadd de direitos é também garantir que a literatura seja oferecida a ela. Ao
tratarmos da literatura infantil, apropriamo-nos da definicdo proposta por Cademartori (2010),
a qual se caracteriza pela forma de enderecamento dos textos ao leitor. A idade deles, em suas
diferentes faixas etéarias, € levada em conta. Os elementos que compdem uma obra do género
devem estar de acordo com a competéncia de leitura que o leitor previsto ja alcangou.

Nessa esteira, é importante destacar o papel que a professora de bebés desenvolve
durante a formacdo leitora de bebés e das criancas bem pequenas, uma vez que essas
profissionais sdo responsaveis por possibilitarem vivéncias potentes, prazerosas e encontros
agradaveis com o literario, com o intuito de despertarem o interesse e a curiosidade das criancas,
além da insercao da crianca na leitura e com os livros no contexto escolar.

Sobre os professores/as e a docéncia, Tardif e Lessard (2009, p. 33) definem como “uma
pratica da interacdo humana entre os atores, considerando suas subjetividades e o contexto
escolar”. Neste trabalho, concordamos com Coutinho e Rodrigues (2021), pois pretendemos,
assim como os autores, discutir acerca da docéncia com bebés como um processo continuo,
dialégico e desafiante, o qual exige do profissional singularidades que o diferem dos docentes
dos demais segmentos.

E importante destacarmos que nossa pesquisa passou pela avaliagio e aprovacio do
Comité de Etica, conforme emitido o Parecer n. 5.561.435. Optamos como perspectiva

metodoldgica a pesquisa qualitativa, de campo, com inspiragdes etnogréficas (Mattos, 2011).
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Escolhemos como instrumentos e procedimentos de geragdo de dados entrevistas
semiestruturadas, realizadas com as professoras que trabalham em turmas de bercario; além da
observacao, video-gravacéo e fotografias, buscando captar, compreender e analisar aquilo que
possui relagdo com 0 nosso objeto e com a nossa questdo norteadora da pesquisa.

Desse modo, as diversas formas de geracdo dos dados nos levaram a definir como
procedimento de analise de dados a triangulacéo de fontes de dados (Flick, 2009). Além disto,
para analise das entrevistas, compreendemos a necessidade de nos fundamentar com base nos
pressupostos tedricos da Analise de Conteldo de Bardin (1977; 2006). Os caminhos
metodoldgicos escolhidos e construidos para a realizacdo da nossa pesquisa serdo detalhados
no capitulo Il, destinado ao percurso metodolégico.

Nosso texto estd organizado em cinco capitulos, além desta introducdo e das
consideraces finais. No primeiro capitulo, com a inten¢do de conhecermos o que esta sendo
discutido e pesquisado em torno da tematica da leitura literaria para bebés e dos docentes que
trabalham turmas de bercarios publicos, fez-se necessario realizar uma reviséo de literatura. Isto
permitiu uma analise dos trabalhos publicados no periodo de 2016 a 2022, possibilitando o
conhecimento do que foi e vem sendo produzido e discutido sobre as tematicas em questao
nesse recorte de tempo.

No segundo capitulo, apresentaremos os percursos tedrico metodologicos da pesquisa,
apresentando o tipo de pesquisa realizado, os l6cus investigados, 0s sujeitos participantes, 0s
procedimentos e os instrumentos utilizados durante o processo de geracéo e analise dos dados,
dentre outras questdes metodoldgicas e éticas da pesquisa. Alem do mais, faremos uma breve
contextualizacao sobre a situcao profissional dos professores do municipio de Campina Grande,
I6cus da nossa pesquisa. No capitulo seguinte, apresentaremos 0s protagonistas da acédo
pedagdgica no bercario: professoras e bebés.

No quarto capitulo, “Literatura infantil e docéncia com bebés: o encanto como direito”,
iniciamos apresentando uma breve contextualizacdo historica da literatura infantil, da qualidade
das obras literarias para os bebés e dos espacos de leitura literaria nos bercarios lécus da nossa
pesquisa. No quinto capitulo, apresentaremos uma discussdo acerca dos conceitos de leitura
literdria e contacdo de histdria, seguida dos rituais de leitura criados pelas docentes e as
diferentes manifestacGes dos bebés em um episddio de leitura. Por fim, serdo expostas as

considerac0es finais.
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1 O QUE DIZEM AS PESQUISAS ACERCA DA LEITURA LITERARIA E DA
DOCENCIA COM OS BEBES NOS ULTIMOS SETE ANOS: UM MAPEAMENTO DE
TRABALHOS ACADEMICOS (2016- 2022)

O objetivo deste capitulo é apresentar e discutir os estudos que abordam a leitura literaria
para bebés* e a docéncia nas instituicdes de Educacéo Infantil. Conhecer esses estudos a partir
da revisdo da literatura possibilitou uma analise dos trabalhos publicados no periodo de sete
anos (2016-2022). Desse modo, trata-se de uma analise meticulosa e ampla das pesquisas e
publicacBes correntes acerca de um determinado conhecimento ja produzido da area (Cardoso;
Alarcéo; Antunes, 2010). Assim, essa acao nos permitiu estabelecer reflexdes sobre o que vem
sendo produzido e discutido sobre a leitura literaria para bebés e a docéncia para essa faixa
etaria, assim como 0s avangos e os principais desafios enfrentados nesses campos de pesquisa.

Considerando esses aspectos, objetivamos analisar o que dizem as pesquisas realizadas
nos ultimos sete anos (2016-2022) sobre a leitura literaria para bebés e a docéncia com eles,
possibilitando o conhecimento do que foi e vem sendo produzido e discutido sobre as tematicas
em questdo. Na revisao de literatura, focamos exclusivamente as pesquisas nacionais dentro do
recorte estabelecido.

Esse recorte temporal se justifica porque inicialmente havia se pensado em cinco anos,
porém, ao nos depararmos com a escassez de producgdes em relacdo a tematica de leitura
literaria, optamos por ampliar para sete anos, para que fosse possivel uma encontrar um maior
namero de trabalhos envolvendo esse tema. Por outro lado, em relacdo a docéncia com bebés,
tivemos um numero significativo de pesquisas dentro do recorte de tempo estabelecido.

Tendo em vista 0s requisitos estabelecidos na pesquisa, escolhnemos como fontes de
dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) desenvolvida pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), o Catalogo de Teses e
Dissertacdes e o Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Os estudos foram separados de acordo com os dados obtidos em cada portal de busca, e
serdo apresentados a seguir. Para analise, foram utilizados os pressupostos da Andlise de
Conteldo de Bardin (1977; 2006), que consiste em instrumentos de cunho metodolégico que

se aplicam a discursos, contetdos e continentes diversificados, configurando-se como um

4 A Base Nacional Comum Curricular (2017) considera bebés aquelas criangas que tém entre zero ano eum ano e
seis meses.
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conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que faz uso de procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do contetudo das mensagens.

Este capitulo estd organizado em duas secBes: a primeira aborda o mapeamento
realizado acerca da leitura literaria nos Ultimos sete anos, ou seja, 0 que vem sendo discutido
nas pesquisas, 0S avangos nesse campo € 0s principais entraves encontrados a partir da analise
dos trabalhos. Na segunda secao, analisamos a producgédo académica sobre a docéncia com bebés
(2016-2022). Nesta, serdo mencionadas e analisadas as dissertagOes e teses encontradas nos
portais de buscas ja mencionados.

Este mapeamento bibliografico permitiu situar a pesquisadora acerca das pesquisas ja
produzidas na area da leitura literaria e da docéncia para bebés dentro do recorte temporal

delimitado para esta pesquisa.

1.1 Leitura literaria para bebés: o que dizem as pesquisas nos ultimos sete anos?

Falar de leitura na primeira infancia exige contexto porque todos sabem
que os bebés ndo leem (no sentido convencional da palavra), mas
também sabemos que a leitura tem suas raizes na complexa atividade
interpretativa que o ser humano desenvolve desde seu ingresso no
mundo simbdlico (Reyes, 2010).

Para corroborar o exposto acima, dada a relevancia do tema, buscamos pesquisas
realizadas entre 2016 e 2022, com vistas a0 conhecimento panoramico sobre a presenca da
leitura literaria para bebés no espaco coletivo de educagdo. Desse modo, foi definida como
pergunta norteadora deste estudo “o que tem sido produzido e discutido nos trabalhos sobre a
leitura literaria com bebés?”, fazendo um recorte temporal do que vem sendo publicado pelos
autores a nivel nacional nos Ultimos sete anos. Baseando-nos em resumos de dissertacGes e teses
publicadas no banco de dados da CAPES, acerca do tema abordado, foram encontrados quatro
resultados que abordam a tematica, com os descritores: “leitura”, “literatura” ¢ “bebés”.

Esse estudo é caracterizado por informacdes relacionadas quanto ao titulo da pesquisa,
ano de publicacdo e resultados encontrados, a partir da leitura atenta e da analise dos resumos
das dissertacOes e teses e de algumas partes dos trabalhos tais como a metodologia e as
consideragOes finais. O Quadro 1 mostra os achados por titulo da pesquisa, autores, ano de
publicacéo, os sujeitos que realizaram os estudos e a natureza do trabalho. Com relagdo ao ano
de publicagéo, foram encontrados, na busca, uma dissertacdo do ano de 2016, 2020 e 2021, e
uma tese do ano de 2019. O objetivo foi analisar o conhecimento ja produzido acerca da leitura

literaria para bebés nos Gltimos sete anos.
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Quadro 1 — Dissertagdes e teses resultantes da busca no Banco de Dissertagdes e Teses da CAPES (2016-2022)

Autoria e .. . Tipo de
Titulo da publicagso Ano Sujeitos da pesquisa publicacso Programa
RODRIGUES, Luziane
Ezltz)lscz‘?oiIggslr:?étériaS' 24 professoras que Programa de Pos-
. ) trabalhavam com . x Graduacdo em Educacdo
1  narrativas de professoras 2016 . Dissertacéo LA |
sobre a pratica leitoras grupos de criancas da Umver5|dade Federa
entre zero e trés anos. Fluminense

com criancasde 0a 3
anos.

SILVA, Kenia Adriana
de Aquino Modesto.
O nascimento do
2 | pequeno leitor: 2019
mediacdo, estratégias e
leitura na primeirissima
infancia.

Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo
Tese em Educacdo da
Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da UNESP.

Pesquisadora, os bebés
e as criangas de duas
turmas da instituigdo:
bercario e maternal.

CENTENO, Eloiza

Rodrigues. Agrupamento de

Pratica de leitura no bercario Il com bebés Pontificia Universidade
3 bercario: 2020 entrelle Dissertacdo | Catodlica de Sao Paulo
ercario: um percurso
. N 18 mesese a (PUC)
relacional entre bebés,
. professora da turma.
professoras e livros.
Escola de Educacdo
MARCHESINI, Patricia. Infantil, professoras e Proarama de Pds-
Préticas e ambiéncias de atendentes de creche Gra%ua %0 em Educacsio
4 | leitura: reflexdes a partir |~ 2021 = que atuam com as Dissertacdo agao ¢
« . da Universidade de
de escola de educacdo criancas Caxias do Sul
infantil em Nova Prata. de zeroatrés anos e 11 '

meses de idade.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

De acordo com o quadro, verificou-se que o0s quatro trabalhos encontrados de
dissertacdes e teses indicaram aproximacfes em relacdo aos temas envolvendo as praticas
leitoras em bercarios e 0s sujeitos envolvidos nas pesquisas, ou seja, os trabalhos envolvem os
bebés e as professoras do segmento do bercario® I. No entanto, ha uma exceg¢do: a dissertagio
intitulada “Praticas de leitura no bergario: um percurso relacional entre bebés, professores e
livros” delimita o l6cus da pesquisa em agrupamentos de bercario 11, com bebés do grupo etério
entre 11 e 18 meses, assim como define a Base Nacional Comum Curricular (2017).

As demais dissertacdes e a tese encontradas na busca ndo tratam especificamente da
leitura literaria com e para 0s bebés, porque abrangem criancas na idade de zero a trés anos,

neste caso, incluindo-os, mas sem considerar as especificidades e peculiaridades que abrangem

> No municipio de Campina Grande, a organizagéo das criancas do bercario é a seguinte, de acordo com a faixa
etaria: o bercério | (B1) condiz aos bebés de zero a um ano e o ber¢ario 2 (B2), a criangas de um a dois anos.
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essa etapa. As pesquisas evidenciaram as possibilidades da prética de leitura literaria,
mostrando que as préticas existentes precisam ser repensadas, potencializadas, havendo a
necessidade de mais estudos direcionados a tematica em questdo, sendo necessario
redimensionar o que vem prevalecendo. O que gera a seguinte questdo: por que e em que
aspectos essas praticas precisam ser transformadas?

Essa questéo fica destacada na dissertagao “Praticas de leitura no bergario: um percurso
relacional entre bebés, professores e livros”, quando a autora afirma que o estudo sugere uma
revisdo das praticas leitoras para a aprendizagem significativa dos bebés no bercario, uma vez
que os dados da pesquisa revelaram que elas podem ser potencializadoras considerando as
respectivas dimensdes abordadas nesta pesquisa, 0 que implica a necessidade de qualifica-las,
na medida em que s@o concebidas como contextos que educam e projetam (Centeno, 2020).

Nesse contexto, a autora destaca um elemento importante em relacdo a pouca
visibilidade dada a essa pratica de leitura no contexto do bercario pesquisado: “Identificamos
uma limitacdo em relagéo a organizagdo do tempo e da rotina do bercgario destinado para leitura
com os bebés, uma frequéncia de uma ou duas vezes por semana de forma institucionalizada”
(Centeno, 2020, p. 140). Nos resultados, foi constatado também que, mesmo nédo dispondo de
um tempo maior para vivéncias destinadas a leitura literaria, os bebés eram capazes de criar
situacOes para explorar o livro. No entanto, a autora destaca que essas acdes precisam ser
acompanhadas de planejamento intencional, atribuindo um sentido educativo a pratica de leitura
com os bebés.

Semelhante resultado foi encontrado na dissertagdo intitulada “Pelos fios das historias:
narrativas de professoras sobre praticas leitoras com criangas de 0 a 3 anos”, cuja autora
apresenta em seus resultados que, “na interlocug¢do com as professoras de bebés, foram tecidas
narrativas do fazer docente que podem nos ajudar a ampliar reflexdo sobre a leitura literaria na
creche e projetar praticas leitoras de qualidade para todas as criangas” (Rodrigues, 2016).

O aspecto citado abre margem para compreendermos sobre uma lacuna existente, um
desencontro ou até mesmo um descompasso entre o que se diz teoricamente a respeito da
literatura infantil, dos momentos destinados a leitura com os bebés, no sentido de que as
pesquisas apontam para a necessidade de qualificar as praticas de leitura para os bebés em
relacdo a metodologia, a sua inser¢do na rotina da turma, ou seja, ao planejamento das
professoras. Desse quadro, emergem algumas indagacOes importantes para compreenséo das
praticas docentes com a leitura literéria: qual é a concepc¢édo das docentes sobre a leitura para 0s

bebés? Quais sdo as condi¢des estruturais e materiais de que as professoras dispdem para
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realizar o seu trabalho pedagdgico com as criangas? Tais questdes remetem para a necessidade
de trazer a professora de bebés para o debate, de escutar a sua voz sobre a tematica

Dessa forma, os estudos sobre bebés nas ciéncias humanas e sociais reivindicam a
necessidade de olha-los nos processos préprios de constituicdo das relages sociais (Silva;
Neves, 2020). Diante disto, a partir da leitura dos resumos, da metodologia e das consideracdes
finais, pdde-se perceber, pelos seus resultados, que existe a leitura literaria para bebés nas
instituicbes de Educacdo Infantil. Entretanto, esses estudos apontam para a necessidade de
ampliar as reflexes acerca dessa pratica social, pois estas sdo vistas como praticas de leitura
idealizadas, e, quando realizadas, ha a tendéncia de serem pontuais e desprovidas de um cuidado
pedagogico que vise a intencionalidade educativa e cultural dos bebés. A partir desse quadro,
emerge a necessidade de se compreender esse fendmeno educativo. Pressupde-se que a
compreensdo das concepcdes das docentes sobre 0 assunto, assim como o conhecimento de suas
condicdes de trabalho, é relevante para se empreender uma analise com maior profundidade
desse fendmeno tao importante no processo de educacao e de cuidado dos bebés nas instituices
de educacéo infantil.

Com objetivo de ampliar o estudo em questdo, foram realizadas buscas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), procurando por assuntos, atentando para
utilizacdo de filtros que delimitaram o recorte temporal escolhido dos ultimos sete anos. Foram
encontradas cinco pesquisas que abordam a tematica, com os descritores “leitura literaria” e
“bebés”. Por meio desses descritores, foram encontradas trés dissertacdes e uma tese, as quais
foram selecionadas de acordo com os critérios de inclusdo: publicacGes acerca da leitura
literéria voltada para os bebés, entre os anos de 2016 e 2022. Como critério de exclusdo, foram
determinadas as dissertac@es e teses nao relacionadas ao tema da leitura literaria para bebés ou
que ndo estivesse dentro do recorte de tempo estabelecido.

Inicialmente, foram encontrados 1.259 trabalhos, entretanto, ao afunilarmos a pesquisa,
adicionando o boleador “and” e o descritor “literaria” e especificando a area de conhecimento
“Ciéncias Humanas: Educac¢do”, o nimero de trabalhos encontrados foi reduzido para 20;
destes, quatro dissertacdes e uma tese abordavam a leitura literaria voltada para os bebés dentro

do recorte tematico e temporal, conforme o Quadro 2.
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Quadro 2 — Levantamento de pesquisas — leitura literaria para bebés na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (2016-2022)

Autoria e .
Titulo da Ano giosi%gsaé o Tl:%?igz %0 Programa
Publicacao P ¢
HAMPEL. Leticia Carla dos .
Programa de POs-
Santos Melo. graduacio em
(_)5 bebés, a profes§ora e os 2016 Pratl_ca ~peda_goglca Dissertacio | Educacdo da
livros de literatura: reflexdes mediacao leitura. LE
L . Universidade Federal
sobre a mediac&o de leitura
- de Pernambuco.
no bercario.
~ Programa de Pos-
GALVAQO. Cristiene de Teor literario em livros graduagdo em
Souza Leite. 2016 de Dissertacio Educacéo da Faculdade
Existe uma literatura para literatura destinados a ¢ de Educacéo da
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Fonte: elaborado pela autora (2022).
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do Rio de Janeiro

E possivel perceber no Quadro 2 que, nos Gltimos sete anos, no que tange a leitura

literdria para bebés, ha uma caréncia de realizacdo de pesquisas envolvendo a tematica em
questéo.

Na dissertagao intitulada “Os bebés, a professora e os livros de literatura: reflexdes sobre
a mediagdo de leitura no bergario”, Hampel (2016) busca analisar o trabalho pedagogico de
mediacdo de leitura conduzido por professores de turmas de bercério. Para isto, buscou
identificar os tipos e a frequéncia das acbes de mediagdo encaminhadas pelas docentes durante

0s momentos de leitura com seus grupos de bebés, além de registrar as reacdes dos bebés e seus
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possiveis “gestos de leitura” durante essas sessdes, bem como explorar as relagdes entre as
acOes de mediacéo das professoras e 0s comportamentos observados nos bebés.

Nessa perspectiva, Hampel (2016) constatou 12 tipos de acOes de mediacdo docente
durante a leitura de livros para bebés. Desse modo, para a autora, as professoras langam méo
de um variado nimero de acBes para mediar a leitura realizada com os bebés. Dentre estas,
destacou o interesse em ensinar a diferenciar o livro dos outros objetos e mostrar que ele “conta
algo” através de suas paginas. A autora aponta que, nas situacdes de leitura observadas, foi
percebido que as a¢Oes de mediacdo identificadas apresentam relagdes com o tema abordado
no livro ou a extensdo do texto, ou seja, relacionando o texto as caracteristicas do grupo. No
entanto, de acordo com Abramovich (1997), ler uma histéria para crianca pequena é despertar
nela o imaginario, é provocar curiosidade e direciona-la a um caminho de descobertas, de
compreensdo do mundo. E permitir-Ihe ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario.

Hampel (2016) concluiu que os bebés prestam atencdo a atividade de leitura, alem disso,
foram revelados certos comportamentos de leitura aprendidos pelos bebés, quais sejam: passar
as paginas, apontar as ilustracbes com o dedo e balbuciar, tentativas de imitar acdes das
professoras, demonstrando o interesse na atividade de leitura. Desse modo, a autora ressalta que
0 estudo contribuiu para ampliar os conhecimentos acerca dos diversos tipos de acdo de
mediacdo encontrados durante a leitura com os bebés e como eles se relacionam com a
atividade.

Considerando os aspectos mencionados por Hampel (2016), a pratica de leitura literaria
nas turmas de bercarios l6cus da pesquisa existe, e as professoras desenvolvem momentos de
leitura com os bebés. No entanto, a pesquisadora destaca a forma que essa pratica € realizada
em alguns desses momentos, visto que a leitura é voltada para trabalhar caracteristicas do grupo,
como os livros que abordam partes do corpo. Corroboro o pensamento de Micarello e Baptista
(2018), quando afirmam que a experiéncia de bebés e demais criancas pequenas com a literatura
se da como todas as demais experiéncias com a cultura, pela mediacdo do outro, que atribui
sentidos a essa pratica cultural e social. Essas mediacdes precisam ser potencializadoras de uma
relacdo com a literatura que foque na experiéncia estética dos textos e nos suportes nos quais
eles circulam.

A pesquisa de Régo e Silva (2019) teve como foco de investigacao as praticas de leitura
literaria com bebés e criancas bem pequenas na creche. Desse modo, buscou compreender,
problematizar, discutir e construir coletivamente, com as professoras de bercarios de uma
creche conveniada de Juiz de Fora, Minas Gerais, estratégias que potencializam essas praticas.

O estudo foi fundamentado na perspectiva histérico-cultural.
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A partir dos dados produzidos na pesquisa, Régo e Silva (2019) destaca como resultados
que, embora tenham ocorrido avan¢os em relacdo as agdes de mediacao de leitura nos bergarios
pesquisados, € necessario maior investimento na formacdo das professoras. Também
evidenciou que os bebés e as criangas do bercério tém poucas oportunidades de acesso a sala
de leitura, pelo receio de que possam danificar os livros, e esses produtos culturais entdo séo
colocados fora do seu alcance. Foi evidenciado também a dificuldade de organizar os espacos
de leitura na instituicdo pesquisada.

Silva (2020), em sua tese, direcionou o olhar para investigar as praticas pedagdgicas que
relacionam bebés e a literatura para criangas, tendo como ldcus da pesquisa a turma de Bercario
I, com bebés de um ano a um ano e onze meses em uma creche municipal do Rio de Janeiro. A
pesquisa pautou-se na visdo da literatura com bebés como prética social e elemento cultural
importante para o desenvolvimento das crian¢as. Como resultados da pesquisa, o autor conclui
que a literatura é uma linguagem presente nas praticas pedagégicas do bercario e que, a partir
das histérias, existem interagdes e brincadeiras propostas pelas professoras, que s&o
ressignificadas pelos bebés.

As pesquisas desenvolvidas por Hampel (2016) e Silva (2020) aproximam-se quanto ao
objeto de estudo, pois ambas buscam analisar o trabalho pedagogico desenvolvido com a leitura
literaria, conduzido por professores de turmas de bercario, considerando os bebés como sujeitos
ativos, que constroem seus significados e sentidos a partir do contato com a leitura literaria.

Desse modo, dialogam em parte com o objeto da nossa pesquisa, o qual envolve a leitura
literdria nas turmas de bercario a partir das concepcbes das professoras que trabalham em
bercarios publicos, ou seja, buscamos compreender as praticas docentes com a leitura literaria
para 0s bebés sob o ponto de vista das professoras, seus valores, suas intencionalidades
educativas, sua relacdo com esse objeto cultural, pois esses fatores, aliados as condicoes
estruturais e materiais da instituicdo, podem influenciar significativamente o0 modo como elas
apresentam os livros para as criancas.

Até entdo, os trabalhos mencionados analisaram as praticas pedagogicas das professoras
em relacdo a leitura literaria para bebés e criancas bem pequenas. A pesquisa de Régo e Silva
(2019) difere-se das demais, uma vez que a pesquisadora desenvolveu junto com as professoras
do bercario estratégias que potencializassem essas praticas de leitura no bercéario; para isto,
fundamentou o estudo na perspectiva histérico-cultural.

Em outra direcdo, o foco esta nos livros de literatura para os bebés, tal como Galvao
(2016) discute em sua dissertacdo denominada “Existe uma literatura para bebés?”. A autora

enfatiza que a pesquisa evidenciou os bebés como sujeitos que sdo produtos e produtores de
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cultura e que, na troca de experiéncias com 0S outros € com 0 meio, constroem suas
singularidades. A pesquisa teve como objetivo principal investigar o teor literario em livros de
literatura destinados a criangas de zero a dois anos.

Galvao (2016) selecionou, em seu estudo, a partir de acervo particular, e tentou abranger
a diversidade de producdes para essa faixa etéria, a partir de categorias delimitadas a priori pela
autora. Como resultados, indicou que, dentro de um conceito mais abrangente de literatura, é
possivel classificar livros destinados a bebés como literarios desde o instante em que a ruptura
com a realidade se materialize, ndo como uma transcri¢cdo, mas como uma (re)apresentacao do
real.

Em estudo semelhante, Bittens (2018) buscou responder as seguintes questdes: quais
sdo algumas das principais tendéncias, em termos de projeto grafico, ilustragdo e texto, nos
livros preferencialmente enderecados a bebés e criangcas bem pequenas (zero a trés anos), na
contemporaneidade brasileira? Outra questao levantada foi em relacéo os valores simbolicos de
linguagem, se podem contribuir para a educagédo da criangca em sua tenra idade. Em busca de
responder tais questionamentos, foram escolhidos dez titulos que comp&em o acervo do PNBE®
2014, enderecados a crianga entre zero a trés anos. Como resultados, destacou que o contato
com a literatura proporciona aos bebés e as criancas bem pequenas aprenderem a linguagem
estética, o que corrobora com seu potencial individual e relacional, proporcionando um
ambiente proficuo as habilidades globais em desenvolvimento.

Esses dois trabalhos trazem uma interessante e importante discussao acerca dos livros
para bebés, que dialoga, nesse aspecto, com o0 meu objeto de estudo nesta pesquisa, ou seja, 0
papel do livro e da leitura para os bebés nos espacos de educacdo coletiva. Corroboro as
argumentacdes das autoras Silva e Chevbotar (2016), quando afirmam que o livro traz duas
vivéncias importantes para o desenvolvimento pleno: ao ouvir uma histéria, a crianca vai
conhecendo os sons da lingua materna e inicia, com esses sons, a atribuicao de significado e a
compreensdo das palavras e, ao manusear o objeto livro, conhece suas propriedades pela
exploracdo do objeto cultural.

Podemos afirmar, com esse dados do levantamento bibliografico, que, nos ultimos sete
anos, as pesquisas envolvendo a leitura literaria para os bebés encontradas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) se diferem em relacdo aos objetos de estudo. A

partir das dissertacOes encontradas, verificou-se a literatura abordada numa dimensdo mais

& O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem o objetivo de promover o
acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de
literatura, de pesquisa e de referéncia.
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ampla do termo, voltada para a dimenséo estética e o projeto gréfico, em relagdo a diversidade
de producdes para essa faixa etéria, ou seja, h& um distanciamento quanto as tematicas
encontradas. Tem-se como excegdo a dissertagdo “Os bebés, a professora e os livros de
literatura: reflexdes sobre a media¢do de leitura no bergario”, ¢ a tese “Bebés e literatura:
percursos em uma creche publica do Municipio do Rio de Janeiro”, voltadas para a pratica
pedagdgica de leitura literaria realizadas em turmas de bergéario, que observam a existéncia da
leitura literaria nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras.

Nas demais dissertacdes e tese, foram encontradas pesquisas com tematicas diferentes

em relacdo a literatura e a leitura literaria, o que podemos ver na Figura 1, a seguir.

Figura 1 — Temaéticas das pesquisas — leitura literaria para bebés. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes — BDTD (2016-2022)

Tematicas das pesquisas.

B

] Praticas pedagdgicas
Diversidade de produgdes infantis
Projeto grafico dos livros

Fonte: elaborada pela autora (2022)

Como podemos verificar na Figura 1, grande parte das pesquisas analisaram a pratica
pedagdgica com literatura pelas lentes do pesquisador, e, nesta pesquisa, nosso olhar, diante do
objeto de estudo, busca compreender o fenbmeno da leitura literaria na perspectiva do
protagonismo do professor, a partir do escutar e do compreender o sujeito docente sobre a sua
pratica pedagdgica com a leitura para os bebés.

Desse modo, buscamos compreender os principios e as concepcdes das professoras
sobre a leitura literaria que norteiam a pratica pedagogica desenvolvida com e para sujeitos
socioculturais de zero a 18 meses. Diante das analises e reflexfes suscitadas pelas pesquisas
supracitadas, ao nosso ver, é relevante trazer para o campo da educacdo infantil, especialmente

para os estudos sobre professores(as) e pratica pedagogica, a discussdo da leitura literaria nos
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bercérios. Dessa forma, contribuir com a compreenséao sobre o trabalho docente com bebés, as
suas especificidades e os contextos socioculturais e organizacionais em que acontecem.

Uma questdo que merece destaque é a abordagem em relacdo a faixa etaria dos bebés
na maioria das pesquisas encontradas, que nao tratam especificamente da leitura literaria para
0s bebés, exceto duas das dissertacdes e a tese, visto que estdo incluidos na categoria de zero a
dois anos ou de zero a trés anos, pois, ao tratar dessas idades, o grupo pesquisado pode ser
composto por criancas maiores do que a idade estabelecida na legislacdo brasileira. Como ja
mencionado anteriormente, de acordo com a BNCC, a faixa etaria dos bebés é de zero aumano
e seis meses (Brasil, 2017).

Dando continuidade ao mapeamento e a revisdo bibliogréafica acerca da tematica da
leitura literaria para os bebés, foram realizadas buscas no Portal Peridédicos da Capes, 0 que teve
como resultado quatro trabalhos que abordam a tematica da leitura literéria, utilizando os
mesmos descritores supracitados nas buscas descritas e analisadas anteriormente. Foram
encontrados inicialmente 17 resultados, optamos por realizar concomitantemente a busca e a
pré-analise por meio da leitura celere dos titulos e resumos dos trabalhos, excluindo aqueles
que ndo faziam parte da tematica de interesse, ou aqueles que ndo estavam dentro do recorte
temporal estabelecido. Por fim, quatro fazem parte da temética de interesse da nossa pesquisa.

Apos essa etapa inicial, foi realizada a leitura na integra desses trabalhos.

Quadro 3 — Levantamento de pesquisas — leitura literaria para bebés. Portal de Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (2016- 2022)

Titulo Autoria Ano Periodico

E agora, minha gente, uma Literatura e Educacao:

1 hlStOI‘_IEI eu vou contar: ) Car,ol.lne Ro_drlguﬂes Melo Zila, perspectivas e tendencias
experiéncias de formacdo de = Leticia Pereira Régo. 2018 N
X g contemporaneas
leitores no bergério
Vivéncias literérias e suas Geuciane Felipe Guerim Fernandes,
2| possibilidades na educacéo Nathalia Martins Beleze, EccoS: Revista Cientifica
i . Ay 2020
infantil Sandra Aparecida Pires Franco.

Flavia Brocchetto Ramos,
Interacdo de bebés com Marcela Lais Allgayer Pinto,
livro literario Cyntia Graziella Guizelim Simdes
Girotto.

Poiésis: revista do
2018 Programa de P6s-
Graduacdo em Educacéo
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Literatura na educacéo

mfantlli pesquisa e Hlldf_i Mlcarel!o, _ 2018 Educar em Revista
formagéo Monica Correia Baptista.
docente

Fonte: elaborado pela autora (2022)

E possivel perceber mais uma vez, nos Gltimos sete anos, conforme Quadro 3, no Portal
Periddicos da Capes, no que tange a leitura literaria para bebés, uma escassez de publicacbes
que abordem essa tematica, posto que a maior parte dos trabalhos encontrados ndo versam
especificamente sobre a leitura voltada para os bebés, mas para as criangas da Educacao Infantil
(Brasil, 2017).

Em um dos artigos analisados, nomeado “E agora, minha gente, uma historia eu vou
contar: experiéncias de formacdo de leitores no bergario”, Melo e Régo (2018) relatam
procedimentos e resultados alcancados com projetos de leitura literaria a partir das praticas
pedagdgicas desenvolvidas em turmas de bercario I e I, em uma escola particular de Educacao
Infantil. As autoras destacam que as escolas de Educacdo Infantil precisam assumir o papel de
formadoras de leitores, incentivando a leitura diaria em suas atividades. Para isto, ressaltam que
é indispensavel que os docentes se comprometam em envolver nas suas praticas pedagogicas
atividades que auxiliem o inicio da caminhada leitora das criancas. Segundo as autoras, para
formar leitores na tenra infancia sdo necessarias acOes sistematicas de leitura que sejam
propiciadas pela escola.

Desse modo, ao proporcionar aos bebés o contato com a leitura literaria e com os livros,
a partir de préaticas significativas e prazerosas, podemos estar colaborando com o
desenvolvimento da crianga em seus diferentes aspectos, sociais, culturais, cognitivos, além de
ampliar suas experiéncias com as obras literarias.

No entanto, a pesquisa de Melo e Régo (2018) mostrou um dado preocupante, pois 0S
projetos foram desenvolvidos especificamente para o bercario pelas professoras das criancas,
contrastando com as concepcdes do coletivo de docentes em sua proposta pedagdgica, a qual
ndo previa a participacdo desse segmento em propostas que envolviam a leitura literaria. As
autoras ressaltam que ndo houve nenhuma acéo por parte da instituicdo no intuito de fomentar
leitores nessas turmas, mas que se mostrou receptiva com 0s projetos propostos, permitindo a
sua realizacdo. No entanto, acreditava-se que as turmas de bebés ndo eram aptas a participar de
acoes que envolvam o livro. Desse modo, esse dado segue uma dire¢do oposta ao defendido
neste trabalho, mostrando, ainda, o papel relevante da professora de bebés que elabora projetos

pedag0gicos que inserem as criangas dessa faixa etaria no universo literario.
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Como consequéncia disto, quando o bebé ndo ¢ considerado “apto” a participar de
situacdes de leitura e de contato com o livro, ele esta sendo privado em relagdo ao seu direito
de aprendizagem e de desenvolvimento integral como sujeito. Diante disto, surge a hipotese: a
necessidade de reconhecer a crianga como sujeito dindmico e ativo que atua no mundo e reflete
sobre este a partir de seus proprios termos, o que inclui o género literario.

Fernandes et al. (2022) dialogam em parte com a pesquisa desenvolvida por Melo e
Régo (2018), pois também investigaram acerca das préaticas pedagdgicas, e de que forma estas
podem contribuir para a formacédo do leitor desde a mais tenra idade, embora a pesquisa tenha
sido desenvolvida com criangas de quatro a cinco anos da idade. A partir disto, concluiram que
a acdo docente, aliada a literatura infantil, constitui-se com uma das possiveis travessias para
criar necessidades na formacéo da identidade leitora desde a infancia, além de destacarem a
importancia de se repensar as préaticas de leitura na Educacéo Infantil, vislumbrando novas
possibilidades para o aprendizado da leitura, assim, suscitando na crianga pequena a
necessidade de se relacionar com os livros e com toda a produgéo humana.

Ramos et al. (2018) direcionaram a pesquisa a um grupo de bebés com idade de 18 a 24
meses, analisando a interacdo dos pequenos em situacdo de mediacdo de leitura,
intencionalmente planejada com o livro. Nesse contexto, destacaram que a aprendizagem dos
bebés acontece inicialmente pelo corpo, por meio dos movimentos, das sensacdes, das
expressdes faciais, assim como por meio de interacdes e brincadeiras. Em consonancia ao
pensamento, Micarello e Baptista (2018) enfatizam que a pratica de leitura literaria, no caso dos
bebés e das criancas pequenas, diz respeito também a uma dimensédo corporal, de acolhimento
aos gestos, entonacdes, trocas de olhares, sorrisos e afagos, que se fazem presentes nos
momentos nos quais alguém mais experiente lhes conta ou lé uma histéria.

Nesse viés, Ramos et al. (2018) constataram o interesse, curiosidade e participacao ativa
das criancas e como isto resulta na valorizacdo e na importancia da presenca dos livros e dos
movimentos de leitura no dia a dia da turma de bercéario. Diante disto, é essencial destacar o
papel significativo da leitura literaria para os bebés como algo que proporciona conhecimentos
sociais e culturais a respeito do livro, tais como 0 manuseio e formas de olhar, ver e apreciar 0s
seus contextos. Além do mais, a medida que vdo ampliando suas experiéncias com as obras
literarias, a crianca qualifica a sua relacdo com estas, apresentando sinais promissores de
leitores.

No artigo nomeado “Literatura na educagdo infantil: pesquisa e formagdo docente”,
Micarello e Baptista (2018) discutem a respeito da formacdo de professoras da Educacédo

Infantil como mediadoras de leitura literaria e as repercussdes desse processo formativo nas
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praticas docentes. Para as autoras, a leitura literéria e a docéncia sdo abordadas numa articulacdo
entre ciéncia, arte e vida. Nesse sentido, a educacdo literéria é percebida na sua complexidade
e, consequentemente, como um processo exigente do ponto de vista da formacéo de professoras
como mediadoras e promotoras de leitura literaria junto a bebés e demais criancas pequenas.

A partir da analise dos dados de dois projetos de pesquisa de acdo desenvolvidos pelas
pesquisadoras, realizados respectivamente pelas universidades federais de Juiz de Fora e de
Minas Gerais, foram desenvolvidas acdes de formacgéo de professoras para serem mediadoras
da relacdo de criancas da Educagdo Infantil com a literatura. O resultado demonstrou as
potencialidades das pesquisas colaborativas, mediante a analise dos contextos educativos, de
construir e experimentar, ou seja, a construcdo de uma parceria entre pesquisadores e
professoras da Educacéo Infantil comprometidas com principios e concepcdes que considerem
a literatura como arte e a educacdo de criangcas como direito a ampliagdo das experiéncias
estéticas.

Considerando a necessidade de ampliacdo desse campo de estudo, a nossa pesquisa tem
como objeto as concepcdes de leitura literaria das docentes que trabalham em bercarios puablicos
na rede municipal de ensino de Campina Grande, Paraiba. Acreditamos que podera contribuir
para a compreensao das concepcOes das docentes sobre a leitura literaria para os bebés e uma
possivel aproximagédo do pensamento delas sobre a educacgéo e os cuidados a essas criangas no
espaco de educacéo coletiva em que trabalham, além da possibilidade de que pesquisas sobre
0s bebés e a literatura infantil possam emergir, ampliando as discussdes acerca dessa tematica
nos cursos de formacdo continuada e inicial de professores.

Nesse cenario, suscita-se uma questdo norteadora para a investigacdo: quais sdo as
concepcOes das professoras de bercario do municipio de Campina Grande sobre a leitura
literaria para os bebés? Partimos do pressuposto de que é relevante para os campos da Educacgéo
Infantil e da formacdo de professores compreender as concep¢des das professoras de bebés
sobre a leitura literéria e dialogar com esses conhecimentos, considerando-as como 0s sujeitos
historicos e socioculturais da Educacao Infantil.

No proximo subtdpico, abordaremos a producéo académica sobre a docéncia com bebés
realizada entre 2016 e 2022. Diante disto, buscamos analisar e refletir os avangos e os entraves

encontrados nesse campo de pesquisa, dentro do recorte temporal estabelecido.
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1.2 A producéo académica sobre a docéncia com bebés (2016-2022)

Olhar para a docéncia com os bebés sem compreender o contexto no qual ela é tecida,
no cotidiano da escola e da sociedade, € sinal de cegueira as complexidades e sinuosidades que
envolvem ser professor, especialmente dos que exercem a docéncia com bebés. Desse modo, a
reflexdo sobre a docéncia nesse segmento esté entrelacada ao contexto sociopolitico e cultural
de cada época, que também é (re)criado cotidianamente pelas professoras e bebés por meio de
suas agdes, posigdes e interven¢des no mundo (Santos, 2021).

Nessa esteira, buscamos pesquisas dentro do recorte temporal estabelecido para esta
pesquisa, ou seja, aquelas realizadas entre 2016 e 2022, com vistas ao conhecimento
panoramico sobre a docéncia com bebés, destacando o foco de pesquisa a partir da leitura dos
resumos das dissertacoes e teses, naquelas que se aproximavam do meu objeto de estudo nesta
pesquisa; foi realizada também a leitura do capitulo analitico e das consideracgdes finais, de
modo a compreender as discussdes e 0s resultados apresentados pelas pesquisadoras.

As buscas inicialmente foram realizadas em resumos de dissertacdes e teses publicadas
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Foram encontrados 34
trabalhos utilizando os descritores “docéncia com bebés” e “pratica pedagogica”; no entanto,
ao filtrar as buscas adicionando o recorte temporal de 2016 a 2022, adicionando também o
descritor “pratica pedagogica” e a palavra “bebé”, e especificando a area de conhecimento:
Ciéncias Humanas: Educacdo, esse nimero foi reduzido a oito pesquisas — seis dissertacdes e
duas teses. Desse modo, optamos por realizar concomitantemente a busca e a pré-analise, por
meio da leitura célere dos titulos e resumos dos trabalhos.

O Quadro 4 mostra as producdes sobre a docéncia com bebés resultantes desse
levantamento, discriminando o ano, o foco da discussdo e o tipo de publicacdo. Sobre esses

estudos, passaremos a tratar a seguir.

Quadro 4 — Producdes sobre a docéncia com bebés resultantes do levantamento realizado na BDTD,
discriminando o foco da discussao, o ano e o tipo de publicacdo

Autoria e Foco da Tipo de

Titulo da publicagdo A0 Giscussdo Publicacéo Programa
ARRUDA, Jeniffer de. Programa de PGs-
Especificidades da docéncia Percepcéo dos . Graduagdo em

1 2016 Dissertacdo | Educagdo da

na infancia: o foco no
trabalho com bebés

professores Faculdade de Filosofia

e Ciéncias - Unesp.



NASCIMENTO, Beatriz da
Silva Faleiro do Nascimento.
(Boas) praticas na creche:
Miradas emergentes sobre a
crianca e a infancia.

RODRIGUES, Ana Paula
Cordeiro Marques.

Formacao inicial de
professores para a docéncia
com bebés: o caso do curso de
Pedagogia da

FACED-UFC

RODRIGUES, Silva Maria
Gaspariu.

Narrativas de uma professora
de bebés: a pratica
pedagdgica em foco

SCHMEING, Leila
Bitencourt.

As especificidades da atuagdo
docente para e com bebés e
criancas de 0 a 3 anos: uma
pesquisa com professoras em
um Centro de Educacdo
Infantil de S&o Paulo

DANTAS, Jisle Monteiro
Bezerra.

A formacéo continua de
professores no contexto de um
centro de Educagdo Infantil:
perspectivas das professoras
frente as especificidades da
docéncia com 0s bebés

LIZARDO, Lilian de Assis
Monteiro.

Saberes profissionais e
préticas com intencionalidade
pedagdgica: um estudo sobre
o professor de creche

2017

2018

2020

2019

2019

2020

Pratica

pedagdgica Dissertacdo

Formacéo inicial de

professoras Dissertagdo

Constituicdo da

professora de bebés Dissertagao

Especificidade da

pratica docente Dissertagdo

Perspectiva de
professoras que
atuam com bebés

Dissertagdo

Processo formativo
em contexto
voltado para a
valorizacdo de
praticas de
aprendizagem de
bebés e criancas
pequenas

Tese

36

Programa de Pds-
Graduacédo em
Educacdo da
Universidade
Metodista de Sao
Paulo.

Programa de Pos-
Graduacdo em
Educacdo Brasileira da
Universidade Federal
do Ceara.

Programa de Mestrado
Profissional em
Educacdo Escolar da
Faculdade de
Educacdo da
Universidade Estadual
de Campinas.

Pontificia
Universidade Cat6lica
de Sao Paulo (PUC).

Programa de P4s-
Graduacdo em
Educacéo da
Universidade Federal
do Ceara.

Pontificia
Universidade Cat6lica
de S&o Paulo (PUC).


http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/949
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/949
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/949
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Concepcoes de

SILVA, Kaétia Cristina professoras e de .
Fernandes e. auxiliares que Programzj de Pos

~ Graduacdo em
As concepcOes de professoras atuam em creche M

8 S x 2020 x Tese Educacdo da
e de auxiliares sobre a atuacéo sobre a atuacdo LE
e Universidade Federal

docente promotora de préticas Docente promotora .

- A o do Ceara.
de boa qualidade com bebés de préticas

educativas

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Arruda (2016) direciona o seu olhar para as percepcdes de professores de bebés sobre
questBes acerca das especificidades do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil, tendo como
pressupostos a Teoria Historico-Cultural. Nesse contexto, os principais resultados destacados
pela pesquisadora estdo na emergéncia de se pensar disciplinas em cursos de formagéo docente
que sejam capazes de articular teoria e préatica e que se voltem para o envolvimento do professor
em sua atividade. Pautado nessa compreensdo, Kramer (2005, p. 66) ressalta que “O bindmio
cuidar/educar é necessario que seja compreendido com processo Unico, em que as duas agdes
estdo profundamente imbricadas”. Nessa diregdo, a pesquisadora Arruda (2016) enfatiza
também as potencialidades da crianga como sujeito ativo como um dos fundamentos de um
trabalho pedagdgico.

Nascimento (2017) direciona sua pesquisa para investigar os diferentes olhares sobre o
conceito de (boas) préaticas na creche a partir da narrativa da pesquisadora acerca de suas
experiéncias formativas e com criancas pequenas, tendo como foco as perspectivas de duas
professoras que trabalham em turmas de creche e de trés professoras da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental que ja trabalharam em creche. Nesse contexto, Nascimento (2017)
questiona sobre o que seriam (boas) préaticas no trabalho com as criangas pequenas, de modo
particular aquelas de zero a trés anos. Diante disto, aborda a ressignificacdo do conceito de
(boas) praticas a partir de um novo paradigma que emerge do olhar da crianca e da voz da
infancia como um ser integral.

Rodrigues (2018) busca em sua pesquisa investigar a formacéo inicial de professoras
para docéncia com bebés. Desse modo, destaca que é uma tematica que tem ganhado
visibilidade nos ultimos anos, mas que ainda ocupa um pequeno espaco de produ¢do académica.
Os resultados dessa pesquisa revelaram que a formacdo docente oferecida no curso de
Pedagogia da FACED-UFC, locus da sua pesquisa, ndo contempla efetivamente a
complexidade e as peculiaridades da pratica docente com os bebés. Embora a maioria dos
sujeitos reconhecam a boa formacédo para a docéncia na Educacéo Infantil e algumas iniciativas
relacionadas as praticas pedagdgicas com bebés efetivadas ao longo dos Gltimos anos, ainda

consideram poucas as oportunidades no curriculo do curso.
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Em seu estudo, Schmeing (2019) evidencia as especificidades préprias da pratica
docente na Educacdo Infantil com criancas e bebés de zero a trés anos. Diante disto, surgiu o
questionamento de como professores de Educacdo Infantil concebem a docéncia para e com
bebés e criangas pequenas. Assim, trouxe como resultados que, embora na formagéo inicial as
especificidades da docéncia para e com bebés ndo sejam contempladas, as professoras que
participaram da pesquisa apresentaram concepcOes claras e articuladas aos conhecimentos
veiculados nos documentos oficiais do estado onde a pesquisa foi realizada. Além do mais, 0s
depoimentos revelaram que esta € uma docéncia marcada por gestos e atitudes de afetividade,
observacao sensivel e escuta ativa. Nesse aspecto, concordamos com a pesquisadora, visto que
a educacao de bebés constitui uma complexa pratica social, que envolve diferentes atores: 0s
bebés, suas familias, os professores, e os demais profissionais da instituicdo educacional
envolvidos nesse processo de cuidar e educar na educagéo infantil.

Um aspecto apontado por Schmeing (2019) é em relacao aos aspectos de formacéo, visto
que os depoimentos revelaram os desafios presentes nessa pratica profissional, os quais, além
de caracterizarem especificidades da docéncia na Educacéo Infantil de zero a trés anos, também
nos permitem identificar necessidades formativas.

Dantas (2019), em sua pesquisa com enfoque em apreender a perspectiva de professoras
que trabalham com bebés acerca da formagdo continua nos seus contextos de trabalho em um
centro de Educacdo Infantil, mediante a analise dos dados, revelou que os espagos dados as
discussdes sobre a especificidades dos bebés é resumido, as vezes até inexistente, ou seja, hdo
ha formaces voltadas para as especificidades dos bebés e para atuacdo com eles. Diante desse
cendrio, as professoras apontam a necessidade de formacBes com outras areas e profissionais
para ampliacdo dos seus saberes. Um ponto a ser destacado € sobre a necessidade de mais
pesquisas na area da formacdo continua de professoras que trabalham com bebés e a urgéncia
de investimentos na formacao inicial e continuada.

Outra pesquisa, desenvolvida por Rodrigues (2020), tratou de aspectos relacionados a
constituicdo da professora de bebés a partir da reflexdo do seu proprio trabalho pedagdgico. Em
sua pesquisa, destaca a necessidade de os(as) professores(as) de bebés se reconhecerem como
autores(as) do trabalho docente, além de colaborarem para a construcdo de um campo de
conhecimento desse nivel de atuacdo docente. Assim, corroboro essa pesquisa, quando enfatiza
que é um contexto ainda pouco reconhecido como espaco de trabalho pedagdgico, fruto de
concepcdes historicas a respeito dos professores(as) de bebés, os(as) quais sdo aqueles(as) a
quem a sociedade reconhece com 0 menor poder em relagdo a outros profissionais da area de

Educacdo. Nesse sentido, o presente estudo revelou a complexidade da docéncia em creches.
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No ambito dessa discusséo, seria equivocado interpretar a docéncia com bebé&s como
um trabalho simples e despretensioso. Assim, é importante destacar que a profissdo de
professor(a) na creche, especificamente, tratando-se dos bebés, ndo é como muitos acreditam —
apenas a continuidade dos fazeres maternos —, mas uma construcdo de profissionalizagdo que
exige competéncias tedrica, metodoldgica e relacional (Barbosa, 2010), pois o trabalho
pedagogico é intenso, complexo e exige do docente uma formacdo sélida, que reconhecga as
criancas em sua pluralidade. Corroborando Barbosa (2010), educar bebés ndo significa apenas
a constituicdo e a aplicacdo de um projeto pedagdgico objetivo, mas se colocar fisica e
emocionalmente a disposicdo das criancas, 0 que exige do adulto comprometimento e
responsabilidade.

A investigacdo de Lizardo (2020), em sua tese, construiu, junto ao grupo docente de
uma creche, um processo formativo em contexto voltado para a valorizacdo de praticas de
aprendizagem de bebés e criangas pequenas. Para isto, foi criado, junto aos professores, uma
sequéncia de atividades em diferentes areas do curriculo que proporcionam diferentes
experiéncias. Nos resultados destacados pelo pesquisador, nota-se que os saberes dos
professores da Educacdo Infantil advém da pratica profissional e do dialogo com professores
mais experientes; no entanto, os professores tiveram consciéncia da relacdo teorica e pratica.
Outra questao importante levantada € acerca do sentimento de medo ao propor atividades para
0s bebés e criancas. Nesse contexto, é crucial destacarmos a importancia do reconhecimento
dos bebés, enquanto sujeitos ativos, potentes, que interagem com 0 meio e com outro, a partir
das relacdes que estabelecem. Além do mais, Lizardo (2020) relaciona sua pesquisa com as
demais supracitadas quando propde uma experiéncia formativa dentro dos contextos reais de
educacéo.

A tese de Silva (2020) investigou as concepcdes de professoras e de auxiliares que
exercem seu labor em creche sobre a pratica pedagdgica docente promotora de préaticas
educativas de boa qualidade com os bebés em instituicGes com propostas pedagdgicas distintas.
Para isto, utilizou como base teodrica as contribuicbes da corrente socio-historica do
desenvolvimento humano. Nos resultados, com base na analise dos dados, a pesquisadora
apresentou um comparativo entre a creche particular e a creche publica, sendo identificadas
diferencas significativas nas praticas educativas das duas creches.

Um ponto em comum nas discussdes dos resultados das dissertacdes e teses é a acerca
da formacdo desses docentes que trabalham com bebés. Os pesquisadores evidenciam a
necessidade de uma formagdo mais solida, que contemple a docéncia com bebés, que reconheca

as especificidades dos sujeitos, na formagéo inicial ou continuada, de modo a contribuir com as
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praticas educativas significativas, posto que ainda consideram poucas as oportunidades de
formacdo. Dantas (2019) evidencia também a necessidade de mais pesquisas nessa area da
formacdo continua de professoras que trabalham com bebés.

Com a finalidade de ampliar o estudo em questdo, foram realizadas buscas no Catalogo
de Teses e Dissertaces da CAPES, realizando-as por assuntos, atentando para utilizacdo dos
filtros que delimitaram o recorte temporal escolhido, nos ultimos sete anos. Utilizamos os
mesmos descritores: "docéncia com bebés” e “pratica pedagogica com bebés”. Como fruto da
pesquisa, obtivemos 12 trabalhos que abordam a teméatica — dez dissertacdes e duas teses. No
entanto, ja haviamos mencionado trés dessas pesquisas no levantamento do BDTD. Por fim,
sobraram nove trabalhos que fazem parte da tematica de interesse da nossa pesquisa. Sobre

esses estudos, passaremos a tratar a seguir.

Quadro 5 — Producdes sobre a docéncia com bebés resultantes do levantamento realizado no Catalogo de Teses
Dissertactes da CAPES, discriminando o foco da discussdo, 0 ano e o tipo de publicacdo

Autoria e . ~ Tipo de
Titulo da publicagéo ATD | (8D el TRRIESHD publicac¢éo
RIBEIRO. Amanda de
Cassia Borges.
Docéncia com bebés e

Programa

Programa de P04s-
Graduacdo em Educacéo e

1 criancas pequengs' na 2017 Intenc!or_wahdade Dissertacdo | Linguagem, da
Educacdo Infantil: pedagogica I
x Universidade de Santa
Encontro com a acdo de
Cruz do Sul.
comecar-se no
mundo.
SALGADO, Marilda ,
g Programa de P4s-
Capitulina Costa. x x
. . Graduacéo em Educacéo
Educadoras de bebés: Identidade . x LA
2 : « 2018 L Dissertacdo | da Universidade
desafios na construcéo profissional L N
. . Municipal de Sdo Caetano
da identidade
e do Sul.
profissional.
;&?ﬁgﬁ;ﬁfl Curso de Mestrado em
3 A . 2018  Dinamicas corporais = Dissertacdo | Educagdo da Universidade
As dinamicas corporais .
- . do Sul de Santa Catarina.
na docéncia com bebés.
CABRAL, Viviane
Vieira. N ,
A O corpo dos bebés na Programa de Pos-
O corpo dos bebes na constituicdo da Graduacdo em Educacédo
4 constituicdo da 2019 ¢ Dissertagdo ¢ ¢

especificidade da da Universidade Federal

especificidade da docéncia de Santa Catarina.

docéncia na educacgéo
infantil.



PEREIRA, Arlete de
Costa.

A dimensao estética na
docéncia com bebés e
criancas bem pequenas:
indicios da

formagdo de leitores.

2019

COSTA, Eliene Santos
de Faria.

Docéncia com bebés?
Autobiografia docente
entre curriculo e outras
tramas.

2020

BITENCOURT, Lais
Caroline Andrade.
Docéncia com bebés:
experiéncias sociais e
dimensdo sensorial no
trabalho de professoras
e auxiliar no cuidado e
educacdo de bebés em
uma Instituicdo de
Educacdo Infantil.

2020

PAZ, Antonia Suely
Oliveira da.

As narrativas de
professoras e suas
praticas educativas no
bercério da EMEI
Cotijuba.

2020

DAL ONGARO,
Daniela.

Aprendizagem da
docéncia: A constituicdo
do ser professor de/com
bebés e criangas
pequenas frente a
educagdo remota
emergencial.

2021

Dimensdo estética na
docéncia com bebés.

Os processos de
subjetivacdo da
docéncia com bebés,
a partir da pesquisa
autobiografica.

Experiéncias sociais
de professoras e
auxiliar de Educacéo
Infantil, que
trabalham com
cuidado e educacéo
de bebés.

Narrativas de
professoras e suas
praticas educativas
no contexto do
bercario.

Aprendizagem da
docéncia na
constituicdo do ser
professor de/com
bebés frente &
educagdo remota
emergencial.

Tese

Dissertacdo

Tese

Dissertacdo

Dissertacdo

Fonte: elaborado pela autora (2022)
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Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo
da Universidade Federal
de Santa Catarina.

Programa de Pos-
Graduacdo em Curriculo e
Gestdo da Escola Basica,
Nucleo de Estudos
Transdisciplinares em
Educacéo Basica da
Universidade Federal do
Para.

Programa de Pos-
Graduacdo: Conhecimento
e Inclusdo Social da
Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de
Minas Gerais.

Programa de P04s-
Graduacdo em Curriculo e
Gestdo da Escola Basica
do Nucleo de Estudos
Transdisciplinares em
Educacéo Basica da
Universidade Federal do
Para.

Curso de Mestrado em
Educacéo da Universidade
Federal de Santa Maria
(UFSM).

Ribeiro (2017) interroga e reflete sobre a especificidade da atencdo pedagogica de

conviver com bebés a partir da prépria convivéncia com eles, com o objetivo de destacar a
intencionalidade pedagdgica em relacdo a experiéncia singular do comeco na Educacéo Infantil,
tendo como fundamento a concepcao de natalidade em Hannah Arendt. Nos resultados, destaca
que a experiéncia de se iniciar em linguagem com os adultos exige da docéncia um
planejamento que considere a ludicidade das primeiras aprendizagens no e do mundo. Desse

modo, a docéncia na creche solicita organizar um cotidiano de vida e ndo de escolarizag&o.
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Em outra direcdo, Salgado (2018) apresenta os resultados de uma pesquisa realizada
com educadoras de bebés, com o pressuposto de que a relagdo adulto-bebé nos bercérios é
relevante e que a qualidade do trabalho pedagdgico esta diretamente relacionada a formagéo
dos(as) profissionais que estdo em exercicio da docéncia nesses espagos. Nesse contexto, 0s
resultados revelaram que o trabalho de profissionais sem formacdo em magistério nos bercgarios
produziu um contexto no qual as educadoras vém assumindo atribuicdes de auxiliares e de
docentes. Observou-se uma dicotomia do cuidar e educar nos relatos das docentes participantes
da pesquisa, que classificaram as praticas pedagogicas e ndo pedagdgicas.

Posto isto, é importante destacar o cuidado como constitutivo da docéncia, atribuindo
outro sentido a relacdo educativo-pedagdgica com os bebés, ja que permite considerar que,
quando o(a) professor(a) se ocupa nas mais diversas situacfes do cotidiano, como nos
momentos de troca, alimentacdo, brincadeira, ele(a) desenvolve uma agdo pedagogica. Parte-se
do pressuposto de que a educacdo com os bebés acontece a todo momento no cotidiano, a partir
das vivéncias, interacOes e brincadeiras.

Além disto, compreender a docéncia com bebés como uma préatica vinculada ao cuidado,
a escuta de multiplas linguagens e a processos de aprendizagem e desenvolvimento que
encontram sustentacdo em um cotidiano rico, exige dos sujeitos um encontro continuo com 0s
bebés e a construcdo de uma postura reflexiva que dé sustentacdo para a acdo docente
(Coutinho; Rodrigues, 2021). Reitero, assim, a discussdo abordada por Salgado (2018), quando
destaca que a complexidade que envolve a docéncia de bebés requer uma sélida qualificacao
profissional, sendo fundamental o investimento tanto na formacéo inicial quanto na continuada.

Silva (2018) direcionou o seu olhar acerca da composi¢do das dindmicas corporais com
bebés. Trata-se de uma pesquisa de cunho etnogréafico, cujos resultados indicaram que as
dinamicas e as demandas corporais da docéncia com bebés sdo marcadas pelas demandas
corporais das criancas. Além do mais, ao acolher as demandas dos bebés, as professoras
revelaram uma disponibilidade corporal intensa, e os atendimentos as singularidades, que sao
constantes na docéncia com bebés, ocupam grande parte do tempo das professoras. Um dado
destacado pela pesquisadora é que, para dar conta de atender as demandas dos bebés de acordo
com a temporalidade imposta, as professoras realizam uma movimentacdo corporal intensa para
agilizar os atendimentos, na medida em que buscam respeitar o corpo e o tempo dos bebés.

Nessa mesma diregdo, Cabral (2019) tratou de aspectos relacionados ao corpo dos bebés
na constituicdo da especificidade da docéncia. Revelou, nos resultados das anélises, que 0s
bebés possuem demandas corporais que mobilizam a professora, exigindo uma acolhida e

resposta para o atendimento a essas necessidades. O reconhecimento das singularidades dos
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bebés é orientador de suas agbes, dando contornos constitutivos de uma docéncia que €
relacional, a0 mesmo tempo que incide na constituicdo subjetiva dos bebés.

A dimensdo estética na docéncia com bebés, com o foco nas préticas de leitura e
contacdo de histdrias com livros infantis ou de literatura infantil, foi o foco da pesquisa de
Pereira (2019). O autor teve como resultados que as criangas se constituem leitores desde bebés,
e a mediacdo das professoras é fundamental nesse processo, ja que elas utilizam uma série de
elementos para envolver as criangas nas narrativas. Outro apontamento é acerca da organizacdo
dos espagos como um ambiente acolhedor.

Costa (2020) apresenta, por meio de pesquisa autobiografica, os processos de
subjetivacdo constituidos da prépria docéncia, analisando os percursos formativos, de modo a
compreender a prépria constituicdo de professoras de bebés. Revela, em seus resultados, que
essa investigagdo mostrou uma maior consciéncia dos sentidos da docéncia pelos professores.
Desse modo, enfatiza a importancia da busca pessoal por maior qualificagdo profissional,
considerando o papel de cada espaco formador, como essencial para mudangas e
transformacdes que marcaram a sua constituicdo docente. Sinaliza, também, que essa pesquisa
abre espaco para discussdes sobre esse tipo de docéncia, compreendendo que nunca esta pronta,
uma vez que sempre had espaco para crescer e abandonar velhas praticas, mediante novas
concepgoes.

Outra dimensao que aparece nas pesquisas é a desenvolvida por Bitencourt (2020), que
busca compreender as experiéncias sociais de professoras e auxiliares de Educacao Infantil que
trabalham com cuidado e educacdo de bebés. Nesse sentido, sua revisdo de literatura evidenciou
0 carater ainda em construcdo da Instituicdo de Educacdo Infantil e da Identidade. Além do
mais, destaca que a docéncia com bebés possui caracteristicas proprias, as quais exigem das
professoras e auxiliares a mobilizacdo de competéncias tedricas, metodoldgicas e relacionais,
permeadas por acdes sutis. Com base nos pressupostos das perspectivas tedricas da Sociologia
da Experiéncia, do conceito de cuidado como categoria da sociologia do trabalho, e da
Antropologia dos Sentidos, a autora sinaliza que as analises proporcionaram reflexdes acerca
das experiéncias das professoras e auxiliares durante o trabalho com bebés.

Bitencourt (2020) acrescenta que vao se gerindo diferentes l6gicas de acdo durante a
realizacdo das atividades laborais, 0 que afeta diretamente a experiéncia do bebé. Além do mais,
destaca que a dimensdo sensorial permite uma aproximacgdo da compreensao das agoes sutis
durante a realizagdo das atividades de cuidado e educagdo. Desse modo, a constituicdo da

experiéncia social de professoras e auxiliares perpassam, além das logicas da integracao,
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estratégia e subjetivacao, os sentidos primeiros do seu proprio corpo, nas relacoes estabelecidas
durante o dia.

Em sua pesquisa, Paz (2020) tratou de aspectos relacionados as narrativas de professoras
e suas praticas educativas no contexto do bercério, frente a educacdo ribeirinha. Como
resultados, a andlise dos relatos narrativos das professoras evidenciou que suas experiéncias
vividas na turma do bercério foram compartilhadas com os seus pares, no dia a dia de maneira
coletiva, tendo como ponto primordial as brincadeiras e as interagdes a partir da valorizacéo da
cultura local e das peculiaridades ribeirinhas. Nesse contexto, enfatizam que as inquietacdes
pedagogicas foram incentivos para o estudo e buscas acerca do trabalho docente com bebés.

Ongaro (2021), por sua vez, apresenta uma pesquisa em uma diregdo diferente das
demais. A autora pautou-se na tematica da aprendizagem da docéncia de e com bebés e criangas
pequenas no contexto atipico de pandemia. O estudo teve o objetivo de compreender a
repercussao dos processos formativos que constituem a docéncia na educacdo de e com bebés
e criangcas pequenas a partir da educacdo remota emergencial, tendo como pressuposto a
abordagem sociocultural. Nesse vies, apresenta como resultados, a partir das narrativas
docentes, que a aprendizagem da docéncia foi sendo constituida durante a educacdo remota
emergencial, a partir das suas vivéncias cotidianas e da busca pela formagédo continuada.

No total de pesquisas encontradas, foi possivel constatar uma diversidade de objetos
envolvendo o campo de pesquisa sobre a docéncia com bebés. Esse levantamento evidenciou
também um aumento de trabalhos, principalmente entre os anos de 2018 a 2020, que se dedicam
a analisar as especificidades do trabalho de professoras de bebés, apresentando um namero
significativo de pesquisas envolvendo a tematica em questdo. Essa evolugdo pode ser vista na

Figura 2, a seguir:
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Figura 2 — Producdes sobre a docéncia com bebés, conforme a BDTD e o Catalogo de Teses e Dissertages da
CAPES

= 2016
= 2017
= 2018

2019
= 2020
= 2021
= 2022

Fonte: elaborada pela autora (2022)

Como vimos neste capitulo de revisdo de literatura, a investigacao sobre leitura literaria
e a docéncia com bebés, voltada para esses atores sociais, esta em processo, revelando
particularidades da docéncia com bebés, tais como o papel do corpo da professora. Nesse
sentido, esta pesquisa pode ampliar as discussdes, contribuindo significativamente com o
campo, pois temos clareza de que ndo esgota o tema, mas desvela um pouco do universo
profissional de professoras de bebés sobre a leitura literaria no bercario. Para isto, tem a
perspectiva de analisar as concepc¢es de leitura literaria dos(as) docentes que trabalham em
bercarios publicos na rede municipal de ensino de Campina Grande, Paraiba.

O proximo capitulo é dedicado a apresentacdo dos percursos tedrico-metodolégicos
construidos para a realizacdo da nossa pesquisa, apresentando o tipo de pesquisa realizado, 0s
I6cus investigados, 0s sujeitos participantes, os procedimentos e instrumentos utilizados durante
0 processo 0 processo de geracdo e analise dos dados, dentre outras questdes metodoldgicas e

éticas da pesquisa.
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2 PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 32).

Iniciamos este capitulo tendo como inspiracdo o pressuposto de Freire (1996), ao
ressaltar a importancia de o ensino e a pesquisa caminharem juntos de forma indissociaveis.
Trago essa reflexdo para a nossa condicdo de professoras, da necessidade de continuarmos
buscando novos conhecimentos.

O objetivo deste capitulo € apresentar os caminhos tedrico-metodologicos construidos
para a realizacdo da nossa pesquisa. Primeiramente, abordaremos a natureza qualitativa da
pesquisa, que se configura como uma investigacdo de campo com inspiracdo etnografica,
realizada em dois bercarios publicos da rede municipal de Campina Grande- PB. Na sequéncia,
descrevemos as caracteristicas do contexto em que se deu a pesquisa e apresentaremos 0S
sujeitos participantes. Em seguida, discutiremos os instrumentos, procedimentos de geragdo dos
dados e como foi realizada a sua anéalise. E, por fim, abordaremos as questdes da ética na
pesquisa, ressaltaremos a necessidade de sermos cautelosos, responsaveis e respeitosos na acao

investigativa.

2.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa realizada pode ser classificada como uma investigacdo de campo qualitativa,
com inspiracdo etnogréafica, pois, devido ao tempo curto para realizacdo e conclusdo do
mestrado, ndo é possivel realizar uma intervencdo etnografica que exija do(a) pesquisador(a)
uma imersdo no campo de maneira densa, aprofundada e com uma duracéo significativa. Dessa
forma, ndo podemos afirmar que a nossa pesquisa se trata de um estudo de cunho etnogréfico,
mas com tracos de etnografia.

Sobre isto, concordamos com Mattos (2011), quando sinaliza alguns cuidados que
podem auxiliar o pesquisador a desenvolver este tipo de pesquisa, em particular preocupacdes
com o periodo despendido no campo de investigacao, a descri¢do densa e minuciosa dos dados
coletados, o processo indutivo de analise, a questdo da ética na pesquisa, dentre outras questdes.
Nesse sentido, Geertz (1989) traz como objeto da etnografia uma hierarquia estratificada de

estrutura significantes sem quais os fatos nao existiriam.
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Partimos da compreensdo da etnografia como uma ldgica de investigacdo a luz do
argumento de Green (2005, p. 30) de que os “etnografos preocupam-se em desenvolver um
estudo descritivo das formas de vida tipicas de um grupo em momentos especificos no tempo,
a partir de ponto de vista diferentes”. Nesse contexto, a nossa pesquisa busca compreender, a
partir de um olhar e de uma escuta sensivel, cautelosa e ética, as concepcOes das participantes
do grupo pesquisado acerca da leitura literaria para os bebés, partindo das suas préprias acdes,
considerando as experiéncias, a cultura e o contexto social que as professoras e bebés estdo
inseridos.

No tocante a pesquisa de campo, evidenciamos a necessidade de um encontro mais
préximo entre o pesquisador e o local ou grupo em que o fendmeno pesquisado ocorre. Sobre
isto, Gonsalves (2005) explica que:

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informacBes a serem documentadas (Gonsalves,
2005, p. 67).

Corsaro (2005) argumenta que “a entrada no campo é crucial na etnografia, uma vez
gue um de seus objetivos centrais como metodo interpretativo € estabelecer o status de membro
e uma perspectiva ou ponto de vista de dentro”. A nossa pesquisa, por apresentar inspiracées
etnogréficas, corrobora esse pressuposto defendido por Corsaro (2005), de o pesquisador estar
imerso em um contexto, em ter o seu olhar direcionado aos sujeitos, ao local e as culturas que
estdo presentes. Diante disto, torna-se relevante relatar como se deu a nossa entrada em campo.
Em junho de 2022, foi dada a entrada no processo para aprovacdo pelo Comité de Etica para
obtencdo da autorizacdo para realizar a pesquisa de campo. Em agosto do mesmo ano,
obtivemos a aprovacdo e validacdo, por meio do Parecer n. 5.561.435. Inicialmente,
pretendiamos comecar a pesquisa de campo em duas unidades de Educacdo Infantil que
atendiam ao bercario 1 no més de setembro de 2022. No entanto, isto ndo foi possivel, devido
a uma série de acontecimentos que interferiram no calendério da instituicdo e impossibilitaram
0 inicio da imersdo no campo como programado.

A entrada de uma pesquisadora em campo € marcada por um misto de sentimentos,
expectativas, ansiedade e incertezas. Inicialmente, na primeira ida as instituicdes educacionais,
buscamos conversar com as diretoras das creches, apresentar a pesquisa e 0S Nnossos objetivos.
Além disto, comegamos a conhecer as instituicbes e as professoras, dialogando, ouvindo,

tirando as dividas que foram surgindo em relacdo a como seria 0 andamento da pesquisa,
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destacando a importancia da autorizagéo e a participacdo delas durante o tempo e as etapas da
pesquisa de campo. Nesse momento, ap0s a conversa inicial e explanacdo da pesquisa, houve
combinagdes em relacdo a dia e horarios dessa entrada em campo, respeitando o tempo e 0s
limites das unidades de ensino e dos sujeitos participantes.

Dessa forma, diante dos imprevistos, iniciamos nossa pesquisa de campo em fevereiro
de 2023, inicio do periodo letivo. Todavia, isto coincidiu com uma greve dos professores da
Educacdo Bésica do municipio, em busca de reajuste salarial para a categoria. Nesse contexto,
as aulas foram suspensas por algumas semanas, e, no retorno, as docentes realizavam
paralisacfes semanais, as quais, muitas vezes, coincidiam com o dia de observagdo acordado
com elas. Além do mais, devido a outros fatores de ordem interna, em uma das institui¢fes foi
necessario suspender as aulas em alguns dias especificos. Esses fatores dificultaram o periodo
de observacéo das aulas até quando essas situacdes foram regularizadas.

Logo que cheguei as creches l6cus da nossa pesquisa, fui bem acolhida pelas professoras
e também pelos bebés. Alguns se aproximaram, outros inicialmente estranharam a minha
presenca na sala. Com a frequéncia das observacdes, eles foram se familiarizando, ficando um
pouco mais perto e até pedindo “colo”. Em uma dada institui¢ao participante, apés o momento
de leitura realizada pelas docentes, uma crianca se aproximou e me entregou um livro. Sentamo-
nos no chdo e comecamos a folhear as paginas e mostrar as ilustragdes.

No que se refere a pesquisa com abordagem qualitativa, pode ser compreendida como
capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as
relacGes e as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na sua
transformacé@o como construgdes humanas significativas (Minayo, 2000).

Nesse contexto, é importante destacarmos as cinco caracteristicas apontadas por Yin

(20186, p. 29) nas pesquisas de abordagem qualitativa:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condicdes da vida real;

2. representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas pelo autor como o0s
participantes do estudo);

3. abranger as condicOes contextuais em que as pessoas vivem;

4. contribuir com revelagdes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem
ajudar a explicar o comportamento social humano; e

5. esforcar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma Unica
fonte.

Ainda em relacdo a pesquisa qualitativa, consideramos importante destacar que esta
enraizada na interpretacdo de uma dada realidade humana em sua totalidade, e ndo na sua

quantificacdo. Além do mais, concebe o homem como sujeito e ator. Desse modo, 0s
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pesquisadores sdo, a0 mesmo tempo, sujeitos e objetos de suas proprias pesquisas (Gamboa,
1995).

Com base na abordagem qualitativa, a nossa pesquisa reafirma a importancia de o
pesquisador ir até o local que ele deseja investigar, sem deixar de considerar os aspectos
subjetivos dos participantes, compreendendo todo o processo da pesquisa, até chegar aos
resultados, buscando, assim, interpretar o significado que os participantes atribuem as suas
experiéncias.

Adiante, mostraremos o contexto da nossa pesquisa, que sdo o0s bercarios publicos do
municipio de Campina Grande, Paraiba.

2.2 Contexto da pesquisa

O campo de pesquisa no qual realizamos nossa investigacdo foram trés instituicdes
educacionais publicas localizadas em Campina Grande, Paraiba, que ofertam Educacao Infantil
e que contemplam criangas do bercario a pré-escola, ou seja, dos quatro meses aos quatro anos
de idade. Estéo localizadas nas zonas oeste, sul e norte de Campina Grande.

Campina Grande é um municipio brasileiro no estado da Paraiba. Considerada um dos
principais polos industriais da Regido Nordeste, bem como principal polo tecnologico da
América Latina, segundo a revista americana Newsweek, foi fundada em 1° de dezembro de
1697, tendo sido elevada a categoria de municipio em 11 de outubro de 1864.

As creches participantes da pesquisa pertencem a rede publica municipal de ensino de
Campina Grande. Com base nos dados fornecidos pela Secretaria de Educacdo de Campina
Grande (SEDUC), o municipio tem 42 instituicdes de Educacdo Infantil e, dentre estas, 19
contemplam o segmento do bercario. Desse modo, ha um percentual de 45,23% de unidades
com atendimento a bebés. De acordo com os dados obtidos na pesquisa, as unidades estdo
distribuidas nos diversos bairros de Campina Grande e atendem, em nivel de bercario 1 e 2,
cerca de 1.100 criancas, das quais 280 estdo em turmas de B1.

O estudo contou com a participacdo de seis docentes que trabalhavam em trés creches
publicas que atendem a bebés e criangcas bem pequenas no municipio de Campina Grande. Neste
trabalho, intitulamos as instituicGes participantes com nomes ficticios: creche bercario Arco-
iris, creche bergario Céu Azul e creche bercario Carrossel, de modo a garantir o sigilo ético
da pesquisa. Para escolha das instituicGes, foram utilizados critérios, tais como: ser uma

instituicdo publica da rede municipal de Campina Grande, oferecer turmas de bercéario, ou seja,
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atender criangas de zero a 18 meses, além de haver autorizagdo das instituicGes e a aceitagdo
das professoras quanto a realizacéo e participacdo na pesquisa.

As fotografias a seguir mostram o espaco externo da instituicéo e a sala de referéncia da
turma do bercario da creche Céu Azul, localizada na zona oeste da cidade, que atende a
aproximadamente 223 criangas, de zero a quatro anos.

Fotografias 1 e 2 — Espaco do patio da creche e sala do bercario — creche Céu Azul

Fonte: Registros da pesquisadora (2023).

As fotografias a seguir mostram o espaco externo da instituicéo e a sala de referéncia da
turma do bercario da creche bercario Carrossel, localizada na zona norte do municipio de
Campina Grande, que atende a 245 criancas em periodo integral, de quatro meses a trés anos e

onze meses, ou seja, do bercario ao maternal I1.
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Fotografias 3 e 4 — Espaco do patio da creche e sala do bercario — creche berc¢ario Carrossel

Fonte: Registros da pesquisadora (2024).

As fotografias a seguir mostram o0s espacos externos e a sala de referéncia da creche
bercario Arco Iris, localizada na zona sul do municipio, que atende a 255 criancas, de quatro
meses a cinco anos de idade, contemplando bercario e a pré-escola.

Fotografias 5 e 6 — Espago do patio da creche e sala do bergério — creche bergario Arco iris

Fonte: Registros da pesquisadora (2024).

Vale ressaltar que, na rede municipal de Campina Grande, os professores podem ser
contratados de duas formas: por efetivagdo, ou seja, aprovados mediante concurso publico, o
que garante estabilidade no emprego e a garantia de todos os direitos trabalhistas; ou por
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contratacdo, quando sdo chamados para o cargo de maneira temporaria e ndo possuem garantia
de todos os direitos trabalhistas.

Basilio e Almeida (2018) problematizam esse vinculo temporério, pois, para ndo
caracterizar vinculo empregaticio com o Estado, os professores associados a esse tipo de
contrato sdo obrigados a se submeter a periodos de intersticio entre um contrato e outro, e ndo
tém estabilidade e salarios justos para a funcdo exercida. Esses fatores refletem diretamente nas
condicdes de trabalho desses professores. Nas creches lécus da nossa pesquisa, as turmas de
bercario funcionam com trés docentes por turno para um nimero entre 15 a 21 bebés, com
excecdo de uma instituicdo, que, devido ao numero de bebés matriculados, foi necessario
ampliar para quatro docentes.

Silva (2020) enfatiza que, a partir da década de 1990, com as metamorfoses no mundo
do trabalho no setor publico e com os novos modelos de gestdo publica, ocorreu a acentuada
precarizacdo dos professores estaveis (concursados), aumentando demasiadamente 0 nimero
de professores instaveis (temporarios e eventuais), o que culminou no periodo do pds-golpe de
2016. Nesse cenario, identificaram-se as novas tendéncias de terceirizagdo, e uberizacdo do
trabalho docente. Desse modo, a precarizacdo do trabalho docente na atualidade é um dos
aspectos que se articula com a disputa de poder do Estado brasileiro e compde o desenho de
determinadas politicas educacionais, as quais buscam conformar um trabalhador docente de
novo tipo adequado a essa reestruturacao. Desse modo, nos faz refletir sobre caracteristicas do
Estado e das politicas publicas geridas pelo modelo capitalista, neoliberal, que impactam
diretamente nas condi¢des de trabalho proporcionadas as docentes.

Na préxima secao, apresentaremos o0s instrumentos, procedimentos e analises realizados

na pesquisa.

2.3 Geracdo de dados: instrumentos, procedimentos e analises

Como procedimentos e instrumentos para geracdo dos dados durante a pesquisa,
utilizamos da observacdo em salas de atividade dos bercarios, entrevistas semiestruturadas
realizadas com as professoras de turmas de bercéario 1, video-gravacdo e fotografias de
atividades que envolviam a leitura literaria com as criancas, pois a captacdo de imagens e videos
sdo maneiras de produzir dados, pelo fato de serem capazes de registrar detalhes, permitindo
analisar esse material posteriormente. Como estratégia para registrar as situacdes ocorridas

durante a pesquisa, fizemos o uso de notas de campo a partir do relato das observacGes.
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A entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo. Além disto, as entrevistas qualitativas variam quanto
ao grau de estruturacdo (Bodgan; Biklen, 1994).

A entrevista semiestruturada é aquela que parte de alguns questionamentos béasicos, 0s
quais se apoiam em teorias e hipdteses de interesse da pesquisa, € que, em seguida, abrem
espaco para novas interrogacoes que surgem a medida que se percebem as respostas fornecidas
pelo entrevistado (Trivifios, 1987). Assim, a escolha por esse instrumento se deu devido ao
poder que tem de focalizar o assunto que foi escolhido e por dispor de um roteiro com perguntas
que facilitam o didlogo com o entrevistado, aos mesmo tempo que mantém seu carater de
flexibilidade. Na nossa pesquisa, optamos pela entrevista semiestruturada seguindo um roteiro
pré-estabelecido, divido por blocos, de modo que este pudesse contribuir para responder a nossa
questd@o de pesquisa e aos nossos objetivos (Apéndice A). Fizemos uma entrevista teste no més
de novembro de 2022, para avaliar o roteiro e fazer possiveis ajustes. No periodo de abril a
setembro de 2023, cinco professoras optaram por realizar a entrevista de modo presencial na
instituicdo em que trabalhavam, e uma pelo modo remoto. Dessa forma, preservamos a
disponibilidade das docentes e 0 modo em que se sentiam mais confortaveis para responder as
perguntas. Apos a realizacdo das entrevistas, foi feita sua transcricdo por meio do programa
Reshape, e em seguida foi realizada a anélise de conteudo.

A observacdo, instrumento de geracdo de dados importante nas pesquisas qualitativas
de campo, foi realizada antes das entrevistas. Nesse sentido, € necessario ter claro quais 0s
objetivos e quais sdo as questdes norteadoras da pesquisa, além do mais, exige-se que 0
pesquisador tenha definido o que observar naguele contexto determinado. Ludke e André
(1986) explicam que esse instrumento possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fendmeno pesquisado, mas, para que se torne um instrumento valido, implica a existéncia
de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacéo rigorosa do observador.

Iniciamos o periodo de observacdo nas creches em fevereiro de 2023, no entanto, como
relatado anteriormente, tivemos dificuldades no inicio devido a greve dos professores e outros
problemas que surgiram que afetaram a frequéncia das aulas nas instituicdes. Permanecemos
nas creches até o final do més de outubro’ daquele ano. As observacdes foram realizadas em
dois dias por semana (uma tarde para cada instituicdo), nas quais foram registrados eventos de

leitura literaria. Mediante esse instrumento de geragdo de dados, pudemos acompanhar oS

7 Permanecemos nas instituicdes até o més de outubro de 2023, pois os meses de novembro e dezembro foram
dedicados a escrita final da dissertacdo
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eventos de leitura da obra literéria, e conhecer os rituais que as docentes realizaram nesses
momentos com 0s bebés.

Assim, esse instrumento possibilitou identificar e conhecer como as professoras
trabalhavam com a leitura literaria com os bebés na sala do bergério, os rituais de leitura criados
por elas para esses momentos, além da organizacdo dos espacos de leitura e as escolhas dos
livros ou historias lidas ou contadas para os bebés. As observagdes foram vivenciadas no turno
da tarde. A entrada na creche era por volta das 13h30min, e a saida, as 16h, intercalando
semanalmente entre as trés instituicdes l6cus da nossa pesquisa.

Na producdo de dados, foram utilizados registros em imagens e videos que se
constituiram em pecas fundamentais da nossa pesquisa, pois a captacao de imagens e videos
dos momentos de leitura realizados pelas professoras dos bebé&s nos permitiram registrar
momentos cruciais para 0 nosso estudo, possibilitando assistir-lhes quantas vezes necessario e
realizar analises com base nesse material, nos atentando para os rituais utilizados pelas docentes
nestes momentos, as expressdes faciais e corporais, 0s gestos, e a maneira como 0S bebés
participavam e interagiam durante esses eventos, além da forma como as professoras
conduziram cada evento de contacgéo e leitura de literatura infantil.

Martins Filho (2011) argumenta, também com base em outros estudiosos, a proposicao
de que a fotografia € um importante dispositivo metodologico em pesquisas que envolvem
criancas. Desse modo, deve se pensar a fotografia para alem da simples funcdo ilustrativa na
pesquisa, e utilizar a imagem fotografica como uma estratégia que demarca a importancia dos
arquivos de memoria coletiva no campo da constituicdo dos sujeitos, ampliando também os
processos Vvisuais diante da aproximacao da realidade socio-histdrica e cultural dos grupos
fotografados.

Utilizamos a videogravacdo como recurso de geracdo de dados, atrelado a fotografia.
Conforme Garzez et al. (2011), o uso adequado da imagem em movimento, aliado ao audio,
permite capturar aspectos dificeis de serem captados com outros recursos, tais como expressoes
faciais e verbais utilizadas em situac@es cotidianas. Além disto, ha a necessidade de produzir
registros confiaveis do trabalho de campo e de construir materiais empiricos validos no
contexto, que possam ser tomados como fonte para a compreensao de determinado fenémeno e
problema de pesquisa, 0 que determina a adocdo de procedimentos e recursos.

Nessa dire¢do, sendo uma pesquisa de cunho qualitativo, “o video permite capturar o
contexto das interacGes, assim como permite que fagcamos repetidas revisoes, a fim de criar
codigos para uma analise compreensiva do fenomeno” (Garcez et al., 2011, p. 253). Desse

modo, utilizamos como critério para a gravacao e fotografias os eventos de leitura que estavam
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sendo realizados no momento que estavamos imersos na observacdo. Também foram feitas
imagens dos espagos de leitura, da biblioteca da instituicio e da sala de atividades.

Nesta pesquisa, realizamos as videogravacgdes e os registros fotograficos por meio de
uma camera de video de um smartphone, de modo a capturar 0s eventos de leitura literaria
realizados pelas docentes. O foco dessas gravacdes foram os bebés de quatro meses a um ano
de idade, visando capturar os rituais de leitura realizado pelas docentes, bem como a forma
como os bebés interagiam durante esses momentos. Vale ressaltar que foram enviados aos pais
e responsaveis, por intermédio das professoras responsaveis pela turma, um termo de
autorizacdo para que a imagem da turma pudesse ser usada exclusivamente para fins de
pesquisa. Destacamos que ndo foram todos 0s pais que autorizaram o uso da imagem da crianca.

No que se refere ao tempo de registros videogravados, temos aproximadamente 23
minutos dos momentos de leitura realizados pelas docentes. Os episodios chegaram a durar
entre trés minutos e 34 segundos a nove minutos e 32 segundos. Vale destacar que, para analise
nesta pesquisa, focaremos em um evento de leitura literaria.

Apos o registro em video das cenas feitas durante a pesquisa de campo, assistimos a
estes diversas vezes, na intencédo de realizarmos a minutagem, ou seja, foram realizados recortes
que evidenciaram os rituais de leitura da obra literaria escolhidos pelas docentes dos bercarios,
além das interacOes e expressdes dos bebés durante os eventos de leitura literaria realizados.
Fizemos dois grupos de imagens: um que destacava a coordenacdo da dinamica de leitura
literaria pelas professoras e outro que destacava a reacéo dos bebés ao evento analisado. Assim,
foi possivel analisar a leitura literaria pelas docentes, o papel de cada uma e a reacdo das
criancas com a atividade.

As formas de registros do cotidiano das observacdes ocorreram por meio de notas de
campo, baseadas fundamentalmente na observacdo, estratégia utilizada para registrar as
situacOes ocorridas durante a pesquisa. Bodgan e Biklen (1994, p. 154) afirmam que as notas
de campo sdo um “relato escrito daquilo que o investigador ouve ou vé, experiencia e pensa no
decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”. Dessa forma, foram
de suma importancia, tornando possivel descrever alguns fatos observados e reflexdes que
emergiram no campo, com rigor, responsabilidade e compromisso com 0s sujeitos participantes
da nossa pesquisa.

Considerando as variadas formas de geracdo dos dados e participacdo dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, definimos para o tratamento dos dados obtidos a triangulagéo de fontes
de dados. Enquanto metodologia de pesquisa, véarias definicbes podem ser apresentadas para a

triangulacéo, pois permite que o(a) pesquisador(a) possa atentar para os dados produzidos a
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partir de todos os instrumentos utilizados e cruza-los numa tentativa cuidadosa de visualizar o
fenbmeno investigado a partir de varios angulos (Flick, 2009).

Desse modo, a entrevista, a observagao, as videogravacgoes e as fotografias, ou seja, as
diferentes fontes de dados, nos permitem analisar o mesmo fenémeno de maneira criteriosa,
ética e por diferentes angulos, mediante as divergéncias ou convergéncias dos dados.

Flick (2009) afirma que a triangulacdo pode ser efetivada a partir da combinacgdo de
perspectivas tedricas com métodos de pesquisa adequados, que sejam apropriados para levar
em conta 0 maximo possivel de aspectos distintos de um mesmo problema. Nesse caso, além
de articular os dados que poderdo emergir de cada instrumento, é importante analisa-los com
base no referencial tedrico em que o(a) pesquisador(a) se ampara, pois este atua como lente de
aumento para identificar descobertas e resultados.

Para analise das entrevistas, compreendemos a necessidade de nos fundamentar com
base nos pressupostos tedricos da analise de contetdo de Bardin (1977; 2006), que consiste em
um conjunto de instrumentos de cunho metodologico, que se aplicam a discursos, contedos e
continentes diversificados. Para a autora, a analise de conteido configura-se como um conjunto
de técnicas de analise das comunicacdes que faz uso de procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contetdo das mensagens.

A proposta de Bardin (2006) esta organizada em trés fases. A fase inicial, denominada
de pré-analise, compreende a organizacdo do material a ser analisado, ou seja, a sistematizacao
das ideias iniciais. A segunda fase, denominada de exploracdo do material, consiste na
codificacdo do material e na definicdo de categorias de analise. Essa etapa possibilitara a
ampliacdo das interpretacdes e inferéncias. E a terceira e Ultima fase consiste no tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretacdo. E 0 momento de intuicdo, da anélise reflexiva e critica.
Partindo desse pressuposto, essa técnica de analise contribuiu para que, a partir dos dados
gerados na entrevista, pudéssemos construir as categorias de analise, buscando compreender o
fendmeno analisado, seguindo todas as etapas propostas pela autora.

Sobre os aspectos éticos da pesquisa, concordamos com Bodgan e Biklen (1994),
quando enfatizam que, antes de iniciar o processo investigativo, € importante que o(a)
pesquisador(a) informe aos participantes em potencial sobre as finalidades da pesquisa, 0s
procedimentos de coleta de informacbes e como estas serdo utilizadas e divulgadas pelo
pesquisado. Assim, reiteramos a necessidade do compromisso, da responsabilidade ética com
todos os sujeitos que estéo participando da pesquisa, informando-os desde o comego de todos

0s procedimentos e etapas, respeitando seus limites, tempos e espagos.
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3OS PROTAGONISTAS DA ACAO PEDAGOGICA NO BERCARIO: PROFESSORAS
E BEBES

Neste capitulo, apresentaremos reflexdes sobre a docéncia com bebés. Primeiramente,
relacionadas ao professor/professora, enquanto sujeito socio-histérico, até chegarmos no
professor/professora de Educacgéo Infantil e, mais especificamente, no professor/professora de
bebés. Em seguida, abordaremos os bebés enquanto sujeitos culturais, historicos e sociais.

3.1 A docéncia com bebés: tecendo algumas reflexdes

Os professores e professoras sdo muito falados, estdo presentes nos espacos publicos
e privados, ao longo dos anos [...] Nestes percursos, eles e elas se tornam tanto visiveis
quanto expostos. Deles e delas, professores e professoras, sempre alguma coisa se
comenta e algo se lembra (Texeira, 2007, p. 427- 428).

Corroboramos o pressuposto de Texeira (2007) acerca dos professores: sujeitos
historicos, culturais e sociais, sempre presentes nos debates e nas discussdes quando se trata de
educacdo nos diferentes contextos historicos. Com isto, gostariamos de indagar um
questionamento feito pela autora: Mas quem séo afinal os professores? Nos espacos da escola,
rodeados de alunos, estdo os professores e as professoras, atores sociais de grande visibilidade.
A autora sinaliza, ainda, que no Brasil, o professorado tem vivido distintos percursos e
experiéncias, inseridos nas estruturas e processos historicos mais amplos da formacao social
brasileira.

Assim, os professores exercem sua atividade e se constituem como tal em contextos
sociais e histdricos, dimensionados em estruturas, instituicdes e processos resultantes das
escolhas e contingéncias da acdo humana, contextos de facticidade e potencialidade, de limites
e horizontes, de temporalidade. Desse modo, ser hoje professor no Brasil é diferente,
comparando-se ao século passado, como também serd em momentos futuros. Assim, 0s
professores sdo contemporaneos do proprio tempo e contexto (Texeira, 1996).

Nesse sentido, seu fazer e pensar, seus saberes e representacdes ndo emergem no vazio,
mas em espacos macro e microssociais, fluentes em tempos histéricos de curta, média e longa
duracdo. Assim, o professor é um sujeito sociocultural e parte desse sujeito é professor; desse
modo, 0s sujeitos socioculturais constituem-se, pois, em suas experiéncias vividas no mundo

da vida (Texeira, 1996). E interessante destacar que, para a autora,
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O professorado é uma categoria social notadamente heterogénea envolvendo pessoas
vivas e reais- com atributos de género, cor, idade, visdes de mundo dentre outros.
Pessoas com mudltiplas e comuns experiéncias, em vista de tais distingdes e pelo fato
de estarem em uma rede educacional ou outra, em um ou outro tipo de escola, em
determinadas regifes de uma cidade, nos varios ramos e graus de ensino, por exemplo.
Esses atributos pessoais e as particularidades da instituicdo escolar matizam a
experiéncia e identidade docentes, mesmo diante de seus aspectos comuns- a atividade
do magistério e o assalariamento. Nesse sentido, existem professores, professoras e
professores. (Teixeira, 1996, p. 181).

A docéncia é compreendida nesse contexto como um processo que envolve maltiplas
pessoas — sao sujeitos histdricos, culturais e sociais, que dao sentido ao que fazem. Além do
mais, € vista como algo complexo, que exige uma acdo educativa intencional, que envolva
processos de formacdo humana. O que realmente interessa nesse processo € a relacdo que se
estabelece entre docentes e discentes, e essa relacdo € condicdo de fundacéo essencial para a
realizacdo da docéncia (Texeira, 2007).

Sobre os professores, Tardif (2012) argumenta que sdo sujeitos socioculturais que dao
sentido ao que fazem. Nesse contexto, o autor acrescenta que exercer a docéncia ndo tem nada
de simples ou natural, mas depende de multiplos fatores e decisdes epistemologicas. Adensando
essa compreensao, Santos (2021) destaca que docéncia é considerada como algo complexo, ou
seja, uma acdo educativa intencional, marcada por principios politicos, éticos e estéticos, que
se concretiza na relacdo entre sujeitos, que buscam construir conhecimentos de forma articulada
e contextualizada em espagos escolares e ndo escolares. Por outro lado, Novoa (1992)
argumenta que os professores sdo, paradoxalmente, um corpo profissional que resiste a moda e
que € muito sensivel a moda.

Diante dessa breve discussdo acerca dos professores, é necessario indagarmos questdes
mais especificas, tais como: Quais sdo as singularidades dos docentes de Educacéo Infantil? De
onde surgiram esses profissionais? Onde eles se encontram? Para que, assim, possamos chegar
nos tracos que singularizam a docéncia com bebés.

Considerada como uma profissao recente, a ideia de professor de Educacao Infantil no
Brasil encontra-se em construcdo, um processo de elaboracdo que se forja no encontro entre as
teorias de formacdo docente, as especificidades da pratica cotidiana em creches e pré-escolas e
0s saberes e conhecimentos especificos da area de Educacdo Infantil (Barbosa, 2016)

Sobre essa questdo, Drumond (2019) acrescenta que o trabalho docente na Educacédo
Infantil possui especificidades em relacdo a docéncia em outros niveis de ensino, uma vez que,
os professores(as) de criancas pequenas ndo ministram aulas, tampouco ensinam contetdos

escolares, mas com intencionalidade educativa desenvolvem um trabalho pedagdgico e
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formativo com as criangas quando organizam o espago e o tempo para que elas produzam as
culturas infantis.

Partindo desse pressuposto, Campos (2008) enfatiza que a crianca dessa faixa etaria
demanda um tipo de atendimento especifico, pois tudo acontece de maneira integrada com a
organizagdo do tempo e espaco. Desse modo, o modelo tradicional de professor ndo se ajusta a
esse contexto. Assim, seria necessario construir uma nova identidade, um outro papel para o
professor, que se encontra, portanto, em construgéo.

Nesse sentido, a histéria acerca da profissionalizacdo docente na Educacdo Infantil é
marcada pela diversidade de concepcdes que se espelham nas maltiplas denominagdes. Isto
deve-se ao fato de a profissdo de professora de Educacdo Infantil ser relacionada a vocacao,
feminizacdo, sacerdocio, maternal, dentre outros adjetivos associados a essa fungdo ao longo
da historia (Aquino, 2010).

Nesse cenario, a docéncia na Educacgéo Infantil constituiu-se associada a ideia de que,
para cuidar de criancas pequenas, seria preciso primeiro ser mulher para, depois, receber uma
formacdo especifica, de cunho pedagogico. Além disto, na auséncia de formacéo, as professoras
iniciaram a carreira sendo selecionadas por seus atributos pessoais, como serem calmas, terem
fala tranquila e mansa, gostarem de criangas pequenas, dentre outros atributos (Vargas;
Gobbato; Barbosa, 2018).

Nessa direcdo, no que tange a carreira de professora de Educacéo Infantil ou jardineira,
nasce, conforme a experiéncia de Froebel, uma profissdo do género feminino, associada a
naturalizacdo das mulheres como cuidadoras de criancas (Kuhlmann Janior, 2015). Sobre isto,
Cerisara (2002) ressalta que o carater do magistério como profissdo feminina acentua-se nessa
etapa pelo fato de a responsabilidade pela educacédo e pelo cuidado das criancas pequenas ser
atribuida historicamente as mulheres.

Desse modo, a concepg¢do romantica de maternidade como atributo natural fundamentou
as pedagogias de Froebel e Montessori no final do século XIX. No entanto, em meados dos
anos 1980 e inicio dos anos 1990, nasce um novo cendrio para os docentes que exercem a funcéo
na educacdo, principalmente a Educacdo Infantil, diante das mudancas ocorridas nessa
modalidade de ensino, o que também repercutiu em uma nova forma de pensar a docéncia para
essa etapa.

Em termos de conquistas legais, apos a Constituicdo Federal de 1988, criou-se grande
expectativa de se delinear a profissdo de professor de Educacgéo Infantil, reafirmada na Lei de
Diretrizes e Base n. 9.394/1996 (Brasil, 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacdo Infantil (Brasil, 2010) e mais recentemente na Base Nacional Comum Curricular
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(Brasil, 2017), criando a necessidade de profissionais com qualificacdo especifica para
trabalharem nessa etapa de ensino, diferente do que acontecia até meados da década de 1980.

Nesse contexto, emerge para o0s professores um cenério educacional com novas
demandas de trabalho e formacdo. Assim, a partir da década de 1990, vém sendo construidos
argumentos que colocam a necessidade de profissionais com formacdo para trabalhar na
Educacéo Infantil, considerada o inicio e o fundamento do processo educacional (Brasil, 1996).
Desse modo, reconhecem-se 0s novos desafios para a formagdo, a profissionalizacdo e a
melhoria da qualidade nas redes de Educacédo Infantil no Brasil, bem como as especificidades
que envolvem o trabalho com as criancas pequenas (Vargas; Gobbato; Barbosa, 2018).

As reformas educacionais das ultimas décadas do século XX trouxeram novas demandas
sociais e culturais que impactam no sistema escolar. Assim, a definicdo da Educagdo Infantil
como primeira etapa da educagdo basica, incluindo a creche, representou a extenséo dos direitos
a educacdo para os menores de seis anos (Campos, 2008). Adensando essa compreensdo, a
autora tambeém traz o contexto internacional sobre a profissdo de professora em paises com
tradicdo de Educacéo Infantil, como a Franca, a Italia, o Reino Unido, entre outros.

Nesse contexto, Campos (2008) destaca que a creche ndo foi incorporada ao sistema
educacional em todos esses paises, sinalizando que se trata de uma tendéncia. E importante
ressaltarmos que esse cendrio estava presente nos paises mencionados até o ano de 2008,
quando, no caso do Brasil, a nossa legislacao apontou para uma dire¢do promissora, ao resgatar,
para esse atendimento, 0 mesmo estatuto das demais etapas, com exigéncias de formacdo e
objetivos pedagdgicos (Campos, 2008).

Diante do contexto legal, a profissionalizacdo docente nessa etapa passou por
transformacdes profundas. Considerada anteriormente com caracteristica maternal, ao longo
das décadas vivencia mudancas na profissdo, assentadas na aquisicdo de saberes formais,
formacdo inicial e continuada, pela regulacdo de um plano de carreira e de salarios, nas
condicdes de trabalho, e na regulamentacao dessa profissdo na legislacdo brasileira. Alem disso,
estd vinculada a posicdo que os professores ocupam na sociedade e a regulamentacdo de
politicas publicas que sdo direcionadas a essa profissdo (Oliveira; Vieira, 2020).

Desse modo, a partir da LDB, Lei n. 9.394/1996, a categoria docente passa a ser
considerada como profissional da educacdo e, dessa forma, exige-se formacdo em nivel
superior, em curso de licenciatura plena. Para o exercicio docente na educagdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, é possivel a formacgédo apenas em nivel médio, na

modalidade normal.
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Assim, a legislacdo preconiza esse professor de Educacdo Infantil; por outro lado, ha
uma tendéncia nas pesquisas em mostrar essa profissdo ainda muito no “devir”, ou seja, partindo
de como deve ser esse professor, e que suas praticas pedagogicas necessitam ser revistas e
repensadas. Desse modo, destacamos 0s pressupostos de Teixeira (1996), da necessidade de
considerar o professor como um sujeito sécio-historico. Além do mais, ressaltamos a
importancia de reconhecermos as condicdes objetivas e subjetivas que envolvem o trabalho da
docéncia.

E quando pensamos na docéncia com bebés, quais os tracos que marcam essa docéncia?
Quais as singularidades que a diferem da docéncia dos demais segmentos da educagao?

A constituicdo da docéncia na Educacdo Infantil é atravessada por um conjunto de
elementos que precisam ser compreendidos em uma perspectiva historica e social, tendo em
vista que o ato de se tornar professor(a) de bebés e de criangcas bem pequenas ¢ modificado de
acordo com os momentos da histdria e se relaciona com condigdes estruturais e do contexto
social (Coutinho; Rodrigues, 2021). Nesse contexto, a docéncia com bebés difere daquela
realizada com criancas maiores, envolvendo relagdes de educar e cuidar que devem estar
entrelacadas a todo momento.

Mantovani e Perani (1999), ao tratarem da especificidade do trabalho pedagdgico com
as criancas pequenas, pontuam que o profissional deve aprender a observa-las, deve ter
conhecimento de base para o trabalho pedagdgico, desempenhar um papel flexivel, prevendo a
interacdo com varias pessoas e contextos e ter uma pluralidade de competéncias, situadas no
ambito da integralidade da crianca.

Assim, a educacdo de bebés constitui uma complexa pratica social, que envolve
diferentes atores: 0s bebés, suas familias, os professores, e os demais profissionais da institui¢éo
educacional envolvidos nesse processo de cuidar e educar na educacao infantil. Sobre isto, é
importante destacar que cuidar e brincar ndo devem ser pensados de forma dissociada. Pautado
nessa compreensao, Kramer (2005, p. 66) ressalta que “o bindmio cuidar/educar é necessario
que seja compreendido com processo Unico, em que as duas acbes estdo profundamente
imbricadas”. Dessa forma, é necessario reconhecer que a docéncia com bebés é indissociavel
do cuidado, ou seja, € fundamental a superacao da fragmentacdo do cotidiano em momentos de
cuidado e educacéo.

E importante destacarmos o cuidado como constitutivo da docéncia, atribuindo outro
sentido a relagdo educativa pedagogica com os bebés, ja que permite considerar que, quando
o(a) professor(a) se ocupa nas mais diversas situacdes do cotidiano, como nos momentos de

troca, alimentacdo, brincadeira, ele(a) desenvolve uma acdo pedagogica. Além do mais,
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considera-se que a educacdo com os bebés acontece a todo momento no cotidiano, a partir das
vivéncias, interacdes e brincadeiras. Nesse contexto, compreender a docéncia com bebés como
uma préatica vinculada ao cuidado, a escuta de multiplas linguagens e a processos de
aprendizagem e desenvolvimento, 0s quais encontram sustentacdo em um cotidiano rico, exige
dos sujeitos um encontro continuo com os bebés e a construcéo de uma postura reflexiva que
dé sustentacdo para a acdo docente (Coutinho; Rodrigues, 2021).

Corroboramos Coutinho e Rodrigues (2021), quando enfatizam que se tornar
responsavel por uma turma de bebés significa encontrar-se em um contexto social diferente.
Assim, os(as) professores(as) precisam gerir tempos e espagos e acolher ritmos individuais,
pois, ainda que se deparem com condigdes estruturais e com uma proporcao adultos-criancas
consideradas adequadas, é o planejamento de espacos, tempos, materialidades e relagdes que
podera garantir um cotidiano de qualidade. Assim, ¢ basilar destacar a importancia de construir
a docéncia com bebés a partir do cuidado, do reconhecimento de suas competéncias e da
construcdo de saberes especificos, o que significa planejar o cotidiano a partir de novos indicios
e sinais.

Desse modo, avancar na compreensdo dos modos dos bebés de estarem no mundo exige
dos adultos um olhar atento e uma escuta agucada, disponibilidade para a relagdo e o dominio
de conhecimentos bastante especificos sobre o seu papel. Com base nessa compreensdo,
construir uma relagdo com os bebés e planejar o cotidiano por meio desta significa
disponibilidade para relacdo, observacéao atenta de suas produgdes culturais e o rompimento da
l6gica da protecdo e o entretenimento (Coutinho; Rodrigues, 2021).

Nessa direcdo, a profissdo de professor(a) na creche, especificamente tratando-se dos
bebés, ndo € como muitos acreditam — apenas a continuidade dos fazeres maternos —, mas uma
construcdo de profissionalizacdo que exige competéncias tedrica, metodologica e relacional
(Barbosa, 2010), pois o trabalho pedagdgico é intenso, complexo, exige do docente uma
formacdo soélida, que reconheca as criancas em sua pluralidade. Concordamos com a autora
quando afirma que “educar bebés nao significa apenas a constitui¢ao e a aplicacdo de um projeto
pedagdgico objetivo, mas colocar-se fisica e emocionalmente a disposic¢ao das criancas, o que
exige do adulto comprometimento e responsabilidade” (Barbosa, 2010, p. 5).

Nesse sentido, Buss-Simao e Silva (2019) enfatizam a necessidade da disponibilidade
corporal das(os) professoras(es) de bebés, como conduta pedagdgica, que pode ser
compreendida com uma poténcia para circunscrever a propria docéncia com os bebés. Assim,
compreendemos essa disponibilidade corporal como uma das singularidades da docéncia na

Educacdo Infantil e, ainda mais particularmente, da docéncia com os bebés, pois, por meio
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dessas relagdes corporais, tecidas entre professoras e bebés, eles vao se constituindo, pessoal,
social e culturalmente. Essa disponibilidade corporal das professoras, enquanto conduta
pedagogica que instiga e amplia as experiéncias infantis, é fundamental para a constitui¢do da
docéncia na Educacdo Infantil.

Assim, ser professora de bebés trata-se de exercer uma docéncia chamando-se a atengéo
para uma docéncia marcada por relacfes. Por sua vez, essas relages se constituem através de
dimensdes educativas que consolidam a especificidade da acdo docente das professoras de
bebés. Dessa forma, adultos e bebé&s agem reciprocamente um sobre o outro, um com o outro e
um para o outro, estabelecendo, portanto, uma relacdo de trocas. Consequentemente, vao se
constituindo através dessas trocas, por meio das interagdes socialmente constituida (Duarte,
2018).

Nessa esteira, em relagdo a docéncia com bebés, Bitencourt (2022) acrescenta e enfatiza
que esta entrelagada por aspectos de ordem técnica, afetiva, emocional e sensorial que estdo
voltados para o bem-estar do outro e que estdo permeados por agdes sutis. Além disto, a autora
destaca a docéncia na Educacéo Infantil e mais precisamente com bebés, a qual compreende o
conjunto de agBes, cujas orientacbes sdo tanto de uma ordem institucional quanto pessoal,
relacionadas aos demais atores sociais que fazem parte do processo: as criancas e suas familias.
Ainda para Bitencourt (2022), as atividades de cuidado e educacdo de bebés em contexto
coletivo séo desencadeadas pelos seus sentidos primeiros, podendo contribuir para proporcionar
maior compreensdo a respeito da implicacdo pessoal como componente da docéncia na
Educacéo Infantil.

Constituir-se professora de bebés é estar em constante construcdo, o que exige do
docente comprometimento, responsabilidade, formacao, competéncias tedrica e metodologica.
Desse modo, é importante frisarmos a necessidade de romper com a visdo ainda existente —
mesmo diante dos avancos nos documentos legais —, de a docéncia com bebés estar relacionada
a continuidade dos afazeres maternos, mas sim como uma profissdo que esta em constante
construcao e transformacoes.

Desse modo, pensar numa consolidacdo da docéncia com criancas tdo pequenas €
considerar uma pedagogia que considere essas crian¢as em sua completitude, compreendendo
que elas agem, comunicam-se e se relacionam dentro do cotidiano desses grupos. Deve haver
o entendimento de que elas ndo estdo nesse lugar apenas para serem atendidas em suas
necessidades fisiologicas, mas porque se encontram num contexto que envolve uma
coletividade, cuidado e educacéo, tendo-se a relagdo humana como o centro das agdes (Duarte,
2018).
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Tendo em vista essas reflexdes sobre as professoras de bebés e a natureza desse estudo,
apresentaremos a seguir algumas informagdes sobre o perfil sociocultural das professoras
participantes da pesquisa, com intuito de situar quem s@o essas profissionais envolvidas na
pesquisa, a partir das respostas obtidas na ficha sociocultural preenchidas no final de cada
entrevista (Apéndice B). Vale ressaltar que iremos mencionar as professoras utilizando nomes
ficticios, de modo a garantir o sigilo ético da pesquisa.

Lucia é uma professora de 52 anos, casada, mae de trés filhos. Concluiu o curso de
Pedagogia na Universidade Estadual de Campina Grande em 2017. Trabalha ha sete anos na
area da educacio como professora, quatro destes como professora em creche. E prestadora de
servico contratada pela Secretaria Municipal de Educacdo. Em relacdo a literatura, destacou
que gosta dos livros do “Sapo Bocarrdo”, a “Cesta de Dona Maricota” ¢ da “Galinha Ruiva”
para ler com as criancas.

Betania tem 27 anos, é solteira. Possui o curso de Licenciatura em Pedagogia e
especializagdo na area. E efetiva desde 2022 na Rede Municipal de Campina Grande. Tem cinco
anos de experiéncia profissional, trés destes em creche e dois, em turmas de bergario. Em
relacdo a literatura, ressaltou que o livro que ela ama e conta com frequéncia para as turmas que
trabalha ¢ “Menina bonita do lago de fita” e, todas as vezes que vai trabalhar com este, forma
uma equipe para encenar. Ainda destacou que a literatura infantil, o universo das criancas, a
encanta.

Marta, tem 47 anos, esta em uma unido estavel, tem trés filhos. Possui o curso de
Licenciatura em Pedagogia e é especialista em Educac&o Infantil. E efetiva desde 2009 na Rede
Municipal de Campina Grande, tendo sido prestadora de servi¢o no governo do estado de 2003
até 2013. Tem 21 anos de experiéncia na Educacdo, 13 destes na atual instituicdo e quatro,
como professora de bercario. Em relacdo a literatura, ressaltou que tem interesse por romances,
cordel, aventura e mistério, além do mais, destacou os livros que mais gosta: “A ilha perdida”,
“O Cortigo”, “Marley e Eu”, entre outros.

Mariana tem 51 anos, casada, com quatro filhos. E pedagoga pela Universidade Estadual
de Campina Grande, Pés-graduada em Educacdo Infantil. E efetiva na Rede Municipal de
Campina Grande. Tem uma experiéncia profissional de aproximadamente 20 anos, e esta na
creche ha trés anos. Para ela, a literatura abre a porta para 0 mundo. Destacou que os livros que
ela leu que mais gostou sdo os de Monteiro Lobato, Carlos Drummond, Vinicius de Moraes,
dentre outros. E em relagdo a literatura infantil, destacou os livros “A maquina maluca” e “O

Pequeno Principe”.
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Elsa tem 54 anos, é divorciada e tem dois filhos. E Pedagoga, especialista em Docéncia
na Educacdo Infantil. E efetiva na Rede Municipal de Campina ha 14 anos, tendo uma
experiéncia profissional de 25 anos, entre a rede de ensino publica e privada. E professora do
bercario ha seis anos. Em relacéo a literatura, ressaltou que tem interesse por livros de Mary
Franga. Citou exemplos de livros de literatura infantil que leu e mais gostou, tais como: “O
Sapo Bocarrdo”, “Douglas quer um abrago”, “A Lagarta Comilona”, dentre outros. Além disto,
destacou que tem interesse pelas cantigas de roda, histdrias cantadas, utilizando recursos como
fantoches e brinquedos.

Fernanda, tem 34 anos, casada, com trés filhos. E formada em Pedagogia, especialista
em Educacdo Infantil. E efetiva na Rede Municipal de Campina desde 2022, tendo uma
experiéncia profissional de quatro anos. E professora do bercario desde o inicio de 2023. Em

relacdo a literatura, ressaltou que tem interesse por literatura de cordel.

Quadro 6 — Perfil sociocultural das professoras participantes da pesquisa

Docente  Formacdo  Vinculo empregaticio | cPo d¢  Tempo de trabalho

trabalho com bebés
Ldcia Pedagogia  Prestadora de servico 7 anos 4 anos
Betania Pedagogia  Efetiva 5 anos 2 anos
Marta Pedagogia  Efetiva 21 anos 4 anos
Mariana Pedagogia  Efetiva 20 anos 3 anos
Elsa Pedagogia  Efetiva 25 anos 6 anos
Fernanda  Pedagogia  Efetiva 4 anos 1 ano

Fonte: elaborado pela autora.

Tendo apresentado brevemente o perfil sociocultural das professoras participantes da
pesquisa, dando énfase a questdes profissionais, bem como da relacdo entre elas e a literatura,
inferimos que a literatura infantil, em especial a leitura para os bebés, é algo novo, complexo,
multiplo e diverso, que esta presente no conjunto de préaticas desenvolvidas pelas docentes,
permeando o cotidiano dos bebés, refletindo também na organizacéo do tempo, espaco e proprio
corpo das docentes.

Destacamos também que, ao perguntarmos acerca das experiéncias com a literatura em
seu sentido amplo, envolvendo os mais diversos géneros, grande parte das docentes

entrevistadas destacaram experiéncias com a literatura infantil, atrelando ao seu perfil
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profissional. Diante disto, refletimos sobre quais sdo as experiéncias dessas profissionais como
leitoras, para além do curriculo escolar? Serd que essas docentes tiveram oportunidades de
vivenciar experiéncias com textos literarios ao longo da vida, para além da literatura infantil?

Um outro dado que também frisamos € o fato de as professoras dos bebés comprarem
os livros para que os bebés tenham acesso a livros adequados e de qualidade & sua faixa etéria,
ou seja, as proprias docentes investem financeiramente no trabalho a ser desenvolvido nas
creches, especificamente no bercario, quando este investimento deveria ser papel das politicas
publicas educacionais, que ainda se mostram timidas nesse requisito de investimento em livros
literarios voltados para o segmento do bercario. Mas, para que as criangas tenham acesso a
obras literarias adequadas e de qualidade, além das doaces de livros, de campanhas realizadas,
as professoras também acabam comprando esses materiais para suprir as necessidades nas
instituicdes e proporcionar melhores condigdes de trabalho paras estas.

Desse modo, as realidades objetivas (condi¢cdes de trabalho, quantidade de criancas,
vinculo empregaticio, formacao inicial e continuada) e subjetivas (a historia de vida da pessoa,
0 contexto social) entrelagam-se no cotidiano de cada docente no seu fazer pedagdgico, para
alem da questdo da formacao inicial, visto que, na realidade das creches pesquisadas, todas as
docentes participantes possuem curso superior em Pedagogia, algumas possuem também
especializacbes na area de Educacdo Infantil e participam de formacdes continuadas. Nesse
sentido, as realidades objetivas e subjetivas elas sdo condicionantes no cotidiano das
professoras.

Pensando com Barbosa (2010), é designado ao professor de bebés uma infinidade de
atribuicdes, que véo desde a organizacdo de espacos até a construcdo de relacbes estaveis com
0s bebés e suas familias, exigindo desse profissional um conjunto de competéncias e
habilidades, além do comprometimento responsabilidade e disposicao fisica e afetiva. Dessa
forma, é necessario evidenciar a importancia de o(a) professor(a) de bercario desenvolver um
trabalho pedagdgico que reconheca as especificidades desses sujeitos de direitos, sociais e
culturais

No subtdpico adiante, abordaremos os bebés enquanto sujeitos culturais, historicos e

sociais.

3.2 Os bebés: tecendo reflexdes

Os primeiros anos de vida da crianga sdo marcados por uma constante relagcdo, em que

os adultos, objetos e espagos sdo conhecidos, percebidos, explorados e interrogados, nos
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ambientes familiares e educativos. Assim, desde muito cedo, as criangas ja produzem
experiéncias, a partir de seu agir sobre o mundo, desenvolvendo-se e construindo suas
subjetividades, identidades e aprendizagens (Barbosa, 2008).

Destacamos o pensamento de Fochi (2018), quando enfatiza que, ao contrario do que
muito se pensa, 0s bebés, desde a sua chegada a cena humana, respondem e agem de acordo
com o seu entorno. N&o sdo apenas sujeitos reativos, mas também ativos. Dessa forma, os bebés
possuem seu préprio tempo, seus proprios meios e modos de vivenciarem cada situacéo, ao
interagirem com as pessoas e 0s objetos disponiveis. Eles mostram o que 0s incomoda, seus
interesses, suas necessidades, suas curiosidades e seus anseios. Assim, exploram 0 mundo ao
seu redor o tempo todo (Silva, 2018).

Nas Ultimas décadas, pesquisas realizadas no campo da Historia, da Sociologia, da
Psicologia e da Antropologia tém demonstrado que a infancia, tal como a conhecemos hoje,
ndo é um fendbmeno natural e universal, mas o resultado de uma construgcdo paulatina das
sociedades moderna e contemporanea. Precisamente por ser uma construcdo social, aspectos
relativos a infancia, como o papel atribuido a crianca, a forma como a sociedade concebe e
define a infancia, assim como a maneira como estrutura e organiza as instituicdes responsaveis
pelo seu atendimento, sédo produzidos em diferentes significados, sempre em conformidade com
as mudangcas culturais, politicas e sociais que experimentam as sociedades humanas (Baptista;
Noronha; Cruz, 2013).

Tebet e Abramowicz (2018) abordam a concepcdo de bebé a partir de diferentes
vertentes. Para as autoras, 0 uso dos espacos pelos bebés ao longo da histéria e as relagdes
sociais se modificaram radicalmente em razdo das compreensdes e das praticas adotadas em
relacdo a eles. Do ponto de vista da Psicologia e da Psicanalise, as autoras destacam as
contribuicdes de Emmi Pikler e sua abordagem desenvolvida no Instituto Loczy, que tém sido
base para estudos e praticas com bebés em todo o mundo e que valorizam a autonomia, o brincar
livre, o respeito e o dialogo.

Em relacdo a Psicanalise, as autoras mencionam o exemplo da psicanalista Francoise
Dolto, que defende a importancia da linguagem e da comunicacao para o desenvolvimento do
bebé. Foi idealizadora das Maisons Vertes, espacos onde bebés e criancas de até trés anos de
idade, acompanhadas por seus pais e sob supervisdo de psicanalistas, podiam ficar soltas,
interagir com outros bebés e adultos, brincar e explorar 0 espaco e seus elementos. A sua teoria
da relevancia da linguagem para o bebé é até hoje referéncia importante para os estudos de

bebés, inclusive em outros campos do saber (Tebet; Abramowicz, 2018).
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No ambito da Antropologia, a pesquisadora Alma Gottlieb (1998) trouxe os bebés para
o foco da cena nesse campo de estudos. Apos discutir a religido dos bebés, reivindicou uma
antropologia dos bebés e de seus cuidadores, e ndo apenas para as crian¢as maiores. Além disto,
destaca a auséncia de bebés nas ciéncias sociais e nos estudos da infancia de modo geral. Uma
questdo destacada pela pesquisadora é em relacdo a aparente incapacidade de comunicacdo dos
bebés, que pode ser compreendida como uma barreira que dificulta a realizacdo de pesquisas
com bebés, em razao disto, enfatiza a necessidade de ajustar os métodos de campo. Desse modo,
defende uma antropologia dos bebés e de seus cuidadores, como forma de contribuir para os
permanentes debates sociais e filosoficos (Tebet; Abramowicz, 2018).

Para a Filosofia, a crianca foi, durante muito tempo, entendida com negatividade. Na
Filosofia tradicional, a infancia era interpretada com referéncia a tudo que se passava com
antitese da humanidade verdadeira, era definida por oposicao a sabedoria e a santidade. Desse
modo, a crianca devia ser submetida a uma vigilancia constante, e ndo devia fazer nada por si
mesma. E partir de Nietzsche que as criancas passam a ser consideradas em sua positividade,
na medida em que considerou a crianga como o Ultimo estagio do espirito humano (das trés
metamorfoses do espirito definidas por ele). Assim, quando o homem chega a crianca, é um
NOVO recomeco — a crianga que inaugura o novo. Uma positividade se instaura na Filosofia e no
pensamento ao olhar a crianca, e essa positividade se estende ao olhar para o bebé. Conforme
esse campo de estudo, os bebés vivenciam a infancia em varias dimens@es do tempo, ja que este
ndo se apresenta da mesma maneira em todas as experiéncias (Tebet; Abramowicz, 2018).

Nesse cenario, o campo da Sociologia da Infancia tem ocupado um espaco significativo,
por propor o importante desafio tedrico-metodoldgico de considerar as criancas atores sociais
plenos. Desse modo, nega-se 0 conceito de crianga como receptaculo passivo da doutrina dos
adultos, dando énfase a infancia como uma construcéo social. Nesse cenério, a Sociologia da
Infancia parte do pressuposto das criancas como atores capazes de criar e modificar culturas.
No Brasil, tem-se um campo desenvolvido e legitimo de pesquisas em educacdo da infancia,
apesar do longo caminho a trilhar em termos de consolidacdo (Delgado; Muller, 2005).

Segundo Sarmento (2008), estudioso da Sociologia da Infancia, apesar de as criancas
ndo terem nunca sido um tema ausente do pensamento sociolégico, o estatuto de objeto
socioldgico e a consideracdo da infancia como categoria social apenas se desenvolveu no Gltimo
quartel do século XX, com um significativo incremento a partir do inicio da década de 90,
corroborando para a construgdo de uma nova visdo em relagéo as criangas e as infancias.

O autor sinaliza ainda que essa nova forma de entender o estudo da crianga possibilita-

nos reconhecer a infancia como categoria geracional propria, e as criangas a partir de suas
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alteridades como os maltiplos-outros perante os adultos. Ainda, o balango critico das
perspectivas tedricas que construiram o objeto infancia como a proje¢do do adulto em miniatura
ou como adulto imperfeito, em devir, constitui-se um esforgo tedrico desconstrucionista. Essa
mudanca de perspectiva, ou se preferirmos essa “mudanca paradigmatica”, constitui o esforgo
tedrico principal da Sociologia da Infancia (Sarmento, 2005).

No entanto, Tebet e Abramowicz (2014) problematizaram o campo da Sociologia, pois
reconhecem 0s avangos constantes nos estudos da infancia e das criangas, a fim de definir
teoricamente 0s conceitos de “crianga” e “infincia” e de avangar no sentido de olhar para as
criangas numa perspectiva social. Assim, esse movimento de tomar a crianga e a infancia como
perspectiva analitica, colocando-as no centro do campo teérico, vem sendo denominado
Sociologia da Infancia e Estudos da Crianca. No entanto, destacam que, no interior desse
campo, secundarizam-se 0s bebés.

Conforme as autoras acima mencionadas, ao longo das Ultimas décadas, novos olhares
se voltaram para as criangas, vistas ndo mais como seres meramente bioldgicos ou como modelo
ideal e abstrato, mas como sujeitos sociais marcados pela pluralidade de contextos sociais,
étnico-raciais culturais e historicos que as constituem. Nesse cenario, Tebet e Abramowicz
(2014) observaram avangos das teorias sociolégicas em relacdo as criancas e ao conceito de
infancia, em especial naquilo que significou o abandono de uma concepg¢do universal e de
desenvolvimento de crianca, porém, para as autoras, os bebés continuam ocupando apenas uma
condicdo marginal nessas teorias.

Segundo Tebet (2019), quando pensamos nos bebés a partir de um dialogo com a
Sociologia, um conceito importante que atravessa as discussfes, mas nem sempre é
evidenciado, € o de “Gera¢ao”, fundamentado em Karl Mannheim, que o aborda a partir de duas
ideias centrais: geracdo como potencialidade e geracdo como realidade. A ideia de geracdo
como potencialidade refere-se a existéncia de uma idade potencial relacionada a cada posicao
social. A geracdo como realidade parte da concretizacdo ou da realizacdo de tais
potencialidades. De acordo com Tebet (2019), baseada no pensamento de Mannheim (1982),
uma geracao é sempre uma potencialidade que somente se caracteriza a partir do momento em
gue seus integrantes passam a constituir grupos definidos.

Nesse contexto, a ideia de geracdo aplica-se aos bebés apenas do ponto de vista da
organizacdo da estrutura social ou em uma perspectiva de que, em cada periodo histérico, existe
um discurso sobre os bebés que incide sobre eles e que compde um conjunto de condicbes
objetivas compartilhadas por todos os que vivem naquele periodo. Assim, isto significa que os

bebés podem ser compreendidos como uma geragdo, na perspectiva da geracdo como



70

potencialidade, mas ndo como realidade (conexao geracional e unidade geracional), visto que,
no momento em que as potencialidades dos bebés como geracéo se concretizam, eles deixam
de ser bebés, ou seja, ao construir sua identidade individual e coletiva, ao se perceberem como
parte de um grupo de iguais, a geracao que se produz como realidade ndo é mais a geracdo dos
bebés, mas sim a infancia (Tebet, 2019).

Dessa forma, Tebet e Abramowicz (2014), com base na Sociologia da Infancia de lingua
inglesa, identificaram as teorias, 0s conceitos e as metodologias que embasam esse pensamento,
e, assim, buscam compreender de que modo estes poderiam ajudar a constituir o bebé como
uma categoria analitica e um objeto de interesse da Sociologia da Infancia e quais metodologias
seriam adequadas para as pesquisas com bebés. Essa teoria ndo seré detalhada neste momento,
por ndo ser objeto da nossa pesquisa, mas nos possibilita reconhecer essa lacuna existente
quando se trata dos bebés.

Corroboramos essa perspectiva da Sociologia da Infancia, de considerar as criancas
como sujeitos historicos, sociais e culturais, ativos e de direitos, rompendo com a visdo da
crianga como apenas aquela que recebe e reproduz a cultura, mas também como sujeitos que
produzem culturas, a partir de seus préprios termos, por meio das relagdes que estabelecem.
Considerando isto, salientamos a necessidade de ndo apenas reconhecer as agéncias das
criancas, mas de valoriza-las e respeita-las, considerando suas peculiaridades, isto €, seus
modos de ser e estar na vida. Mas, por outro lado, reconhecemos e corroboramos a critica feita
por Tebet e Abramowicz (2014) acerca da secundarizacdo dos bebés — mesmo diante dos
avancgos em reconhecer a crianga e as infancias, os bebés continuam ocupando uma condicao a
margem do interior desse campo de estudo.

As pesquisas apontam para a certeza de que as criancas ainda muito pequenas nao
podem ser vistas apenas como seres frageis, incapazes ou imaturos, visto que a complexidade
de sua genética, sua capacidade neuronal e suas competéncias sensoriais e sociais nos levam a
acreditar que sdo individuos com multiplas condigcdes de interagir e de aprender desde o
nascimento. Desse modo, os afetos, a corporeidade e a cognicdo dos bebés estdo profundamente
conectados, e 0os modos de articulacdo entre essas instdncias sdo definidas nas relacdes
estabelecidas no percurso de cada historia de vida (Horn; Barbosa, 2015). Assim, concordamos
com Guedes (2017), ao destacar que a comunicacao com 0s bebés e as criancas bem pequenas
nos convida a observar com atengéo as diferentes formas de expressao nesse momento. Desse
modo, dialogar com os bebés requer interagir com suas manifestacfes e construir com eles

sentidos.
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Judit Falk destaca quatro principios basicos sobre o cuidado com bebés e criangas bem
pequenas em espacgos educacionais, a partir da proposta de trabalho realizada no Instituto

Loczy:

A valoragdo positiva da atividade autdbnoma da crianca, baseada em suas proprias
iniciativas;

O valor das relagdes pessoais estaveis da crianca — e dentre estas, o valor de sua
relacdo com uma pessoa em especial — e da forma e do conteldo especial dessa
relaco;

Uma aspiracdo constante ao fato de que cada crianga, tendo uma imagem positiva de
si mesma, e segundo seu grau de desenvolvimento, aprenda a conhecer sua situacao,
seu entorno social e material, os acontecimentos que a afetam, o presente e o futuro
préximo ou distante;

O encorajamento e a manutencao da sadde fisica da crianca, fato que ndo s6 é base
dos principios precedentes como também é um resultado da aplicacdo adequada
desses principios (Falk, 2011, p.28).

Assim, 0 conjunto desses quatro principios determinava a organizacdo da vida de cada
crianga e dos grupos de criangas, assim como 0 ambiente educacional de todo o centro. Na
experiéncia de Loczy, é enfatizado o respeito ao bebé e as criancas bem pequenas, o
proporcionar a crianga mover-se com liberdade e sem restri¢Ges, respeitando o ritmo individual,
assegurando desde o inicio todas as possibilidades de ter iniciativas autbnomas de movimento
livre e de jogo independente, dando énfase as suas necessidades (Falk, 2011).

Neste trabalho, dentre esses fatores mencionados, quando observamos a crianca,
destacamos o contato com o livro de literatura infantil, despertando a autonomia, a curiosidade,
proporcionando possibilidades de manuseio e ampliacdo das suas relagdes com o objeto livro,
respeitando as necessidades e 0s ritmos dos bebés, atraves do contato do bebé com o objeto, e
também nas situacdes de leituras proporcionadas.

Fundamentadas em Vygotsky (1991), concebemos que a linguagem é a ferramenta mais
importante, agindo decisivamente na estrutura do pensamento. O autor defende que, por mais
que um individuo tenha biologicamente potencial de se desenvolver, se ele ndo interagir com
0s outros, ndo se desenvolvera como poderia. Nessa direcdo, para o autor, o sujeito do
conhecimento ndo € apenas ativo, mas interativo, porque o conhecimento se constitui em
primeiro momento a partir de relagdes intersubjetivas, ou seja, entre pessoas, e no segundo
momento, de forma intrassubjetiva, isto é, no interior dos sujeitos.

Vygotsky (1991) também observa que, quando um bebé estende a médo para tocar um
objeto e o adulto se aproxima dele, aos poucos a crianca internalizard este gesto como o de
apontar. Desse modo, os adultos que cuidam de um bebé néo lhe proporcionam apenas cuidados

fisicos, mas colocam sobre eles representacdes sociais que o introduzem ao mundo da cultura.
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Com base no pensamento vygotskyano, o desenvolvimento da crianga € um processo dialético
complexo, caracterizado pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento das diferentes
funcdes e transformacéo qualitativa de uma forma em outra.

Um conceito central que se deve entender para se compreender 0 processo de
aprendizagem defendido por Vygotsky é o que ele denomina de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que consiste na distancia entre o0 que o sujeito consegue realizar sozinho, ou
seja, o nivel de desenvolvimento real, e aquilo que o sujeito realiza com auxilio de um sujeito
mais experiente, isto é, o desenvolvimento potencial. Nesse caso, o papel do professor e de
outros sujeitos é o de realizar mediagdes, significando as a¢fes da crianca e, com isso, leva-la
a ampliacdo do conhecimento (Vygotsky, 1991).

O autor ainda acrescenta que, em cada individuo, se encontra presente duas zonas de
conhecimento conhecidas como Zona de Desenvolvimento Real, ou seja, o nivel de
desenvolvimento das funcdes mentais da crianca, que se estabelece como resultado de certos
ciclos de desenvolvimento ja completados, e a Zona de Desenvolvimento Proximal, que é a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo
independente de problemas. Dessa maneira, € o nivel de desenvolvimento potencial
determinado através de solucdes de problemas (Vygotsky, 1991).

Nesse contexto, 0s bebés colocam multiplas linguagens em acao ao explorarem o mundo
gue os rodeia. Assim, expressam-se por meio de gestos, olhares, movimentos, choros e
balbucios (Coutinho; Rodrigues, 2021). Dessa forma, ao inserir a literatura infantil para os
bebés e as criangas bem pequenas, concordamos com Mendes (2013, p. 36) quando ressalta
acerca do “lugar de afetos, onde as palavras, usadas de forma poética e plurissignificativa, sao
frequentemente emolduradas de siléncios eloquentes, estimulando a capacidade inferencial da
crianca”. Além disso, ressaltamos os avangos cognitivos, emocionais, socioafetivos e culturais
no decorrer do seu desenvolvimento que precisam ser considerados e que podem ser acionados
na relacdo com a literatura.

Conforme os documentos normativos que regem a Educacdo Infantil no nosso pais,
citamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o mais novo documento legal que entrou
em vigor no pais, a partir de 2017. Neste, sdo considerados bebés as criangas de zero a um ano
e seis meses. Cabe lembrar que é essa faixa etaria que estamos considerando e nos referindo
quando falamos dos bebés do bercario I, contexto da nossa pesquisa. A BNCC tem uma
perspectiva que corrobora com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010)
e com a Sociologia da Infancia, de reconhecer a crianga como um individuo historico, cultural,

social e de direitos, além de protagonistas do seu processo de aprendizagem.
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No contexto desta pesquisa, é relevante apresentar brevemente 0s sujeitos sociais: 0s
bebés participantes. A turma do bercario | da creche bergario Arco-iris é composta por 21
criancas, onze meninas e dez meninos, alguns com idade inferior aumano, outros ja alcancaram
essa faixa etaria ao longo do ano, quais sejam®: Sofia, Valentina, Manuela, Lorenzo, Yan,
Lucas, Fernando, Miguel, Jodo, Beatriz, Heitor, Catarina, Jodo, Vicente, Matheus, Mariana,
Cecilia, Eduarda, Fernanda, Amanda e Lara. Essa turma é acompanhada por quatro docentes®
em cada turno (manhd e tarde). Todas com formacgédo em Pedagogia.

A turma da creche bercario Carrossel é composta por 20 criancas, dez meninas e dez
meninos, entre seis meses e um ano e trés meses, quais sejam: Mariana, Eduarda, Veronica,
Maria, Sara, Luana, Leticia, Camila, Brenda, Beatriz, Matheus, Lucas, Miguel, Davi, Mariano,
Anderson, Fabricio, Willian, Caio e Heitor. Nessa turma, trabalham trés docentes por turno,
todas com formacdo em Pedagogia.

A turma da creche bercario Céu Azul € composta por 15 criancas, dez meninos e cinco
meninas, quais sejam: Jodo, Matheus, Fernando, Otavio, Marcelo, Felipe, Augusto, Leandro,
Alan, Pedro, Mariana, Valentina, Maria, Cecilia e Fernanda. Nessa turma, os bebés estéo entre
cinco meses e um ano. Sao acompanhados de trés docentes por turno, todas elas com formacéo
em Pedagogia.

Desse modo, 0 bebé é esse ser humano incrivel que acabou de chegar ao mundo com
toda a poténcia. Um ser curioso que explora, reconhece, compara e interpreta, transformando
tudo em aprendizagem (Rosinha, 2022). E nessa perspectiva que os abordaremos, como sujeitos
plurais, ativos, sociais e culturais, que interagem e ressignificam suas acfes, a partir da sua
relacdo com o outro e com 0 meio em que vivem.

Pensando por essa perspectiva, buscaremos, no capitulo a seguir, analisar as concepcdes
das docentes dos bercarios publicos de Campina Grande, Paraiba, acerca da leitura literarias
para 0s bebés, mediante os episddios de leitura e os rituais realizados pelas docentes. Para isto,
iniciaremos fazendo uma distincdo entre a leitura da obra literaria e a contacdo de histdria, visto
que a contacdo emergiu diante dos dados, como uma préatica recorrente nos bercarios
pesquisados. Em seguida, analisaremos os rituais de leitura realizadas pelas docentes e quais

sdo suas concepcOes acerca da leitura literaria para os bebés.

8 Utilizamos nomes ficticios de modo a garantir o sigilo ético.
® Devido ao aumento de bebés, a partir do més de setembro, foi necessario aumentar a quantidade de docentes,
passando de trés para quatro docentes por turno.
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4 LITERATURA INFANTIL E DOCENCIA COM BEBES: O ENCANTO COMO
DIREITO

4.1 A literatura infantil e os bebés: o direito a sonhar

“Meu deus do céu, como eles sdo atentos a leitura”

Iniciamos esta secdo trazendo esse extrato da fala de uma professora participante da
nossa pesquisa durante uma entrevista realizada. A docente nos relatou a surpresa por parte de
muitas pessoas (incluindo professores), quando se deparam com os bebés participando e
ouvindo as historias de forma ativa e atenta.

Diante disto, é possivel depreendermos desse extrato a visao equivocada presente na
nossa sociedade em relagdo ao bebé, que € visto como um ser passivo, que ndo interage (da
forma que o adulto espera), que ndo é capaz de agir sobre 0 meio com autonomia e participar
de situacBes envolvendo a leitura literaria. Assim, neste trabalho, pretendemos evidenciar a
concepcao de criancas e infancias a luz dos pressupostos tedricos da Sociologia da Infancia,
que traz a nocdo delas como atores sociais, sujeitos de direitos que participam ativamente de
seu processo de socializacdo e insercdo no mundo cultural desde bebés e, dessa forma,
produzem as culturas infantis na relacdo com seus pares e com os adultos.

Conforme o pensamento de Geertz (1989), a cultura é a propria condicdo de existéncia
dos seres humanos, produto das a¢des por um processo continuo, através do qual os individuos
dao sentido as suas acOes. Assim, ela ocorre na mediacédo das relagcdes dos individuos entre si,
na producao de sentidos e significados transmitidos historicamente e incorporados através de
simbolos que se materializam em comportamentos.

Assim, concordamos com Belmiro, Baptista e Galvao (2017), quando destacam que a
insercdo das criangas na cultura se da por meio de processos de significacdo, nos quais elas
veem seus atos bioldgicos transcodificados em eventos culturais. Sobre as culturas infantis,
Barbosa (2014) enfatiza que sdo transmitidas e reelaboradas geracionalmente e caracterizam-
se por estarem relacionadas ao contexto de vida cotidiana das criangas, tendo como base
elementos materiais e simbolicos. Assim, emergem prioritariamente no convivio de pequenos
e permanentes grupos com o0s quais as criancas realizam atividades em comum. Além disto, as
culturas infantis também sdo vinculadas a ludicidade, ao transito entre o real e imaginario e o

real tdo caracteristico da infancia.
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Nesse cenério, vale ressaltar que as concepgdes de crianca e infancia foram
historicamente construidas e modificadas ao longo do tempo, tornando fundamental que as
criancas sejam reconhecidas como sujeitos ativos, histéricos e de direitos, e que, a partir das
interacbes com 0 outro e com 0 meio, e das relacbes e praticas cotidianas que vivenciam,
constroem suas identidades, brincam, imaginam, interagem, aprendem, levantam hipéteses,
observam, experimentam, questionam, constroem sentidos e produzem culturas (Corsaro,
2011). Isto rompe com “a concepgdo de crianga como um ser passivo e incapaz ainda tdo
presente na cultura adultocéntrica” (Falk, 2011, p. 6) na qual estamos inseridos.

Assim, o crescente interesse de professores(as) e pesquisadores(as) pela producéo de
conhecimento sobre os bebés e as criangas pequenas e 0 seu desenvolvimento enfrenta
concepcoes e praticas ainda marcadas por preconceitos contra a crian¢a pequena. Desse modo,
faz-se necessario reconhecer a especificidade e a capacidade dos bebés e das criangas pequenas
de agirem de forma autbnoma sobre o meio em que estdo inseridas, e, dessa forma, provocar
uma importante reflexdo sobre a concepcao de crianga que tem orientado nosso pensar e agir
docente (Falk, 2011).

Nessa esteira, € necessario compreender a insercdo da literatura infantil. Partimos do
principio de que as criancas, desde a fase inicial da vida, tém o direito de vivenciar praticas de
leitura literaria no contexto escolar. Dessa forma, faz-se necessario compreender a literatura
infantil que, ao se constituir como arte da palavra, oportuniza as criangas a vivenciar seus
direitos de aprendizagens e desenvolvimento de forma prazerosa, visto que 0s Sseus primeiros
anos de vida estdo marcados por uma constante relacdo, em que os adultos, objetos e espacos
sdo conhecidos, percebidos, explorados e interrogados — nos ambientes familiares e educativos.

Assim, desde muito cedo, as criancas ja produzem experiéncias, a partir de seu agir
sobre 0 mundo (Barbosa, 2008). Diante disto, corroboramos Micarello e Baptista (2018),
quando afirmam que a experiéncia de bebés e demais criancas pequenas com a literatura se da
como todas as demais experiéncias com a cultura: pela mediacédo do outro, que atribui sentidos
a essa pratica cultural e social.

Nesse contexto, é importante ressaltarmos que, nos Gltimos anos do século XX, a nocao
da importancia da literatura infantil na formacéo de pequenos leitores consolidou-se, passando
por modificacdes conceituais e funcionais. Desse modo, a necessidade de aproximar as criancas
dos livros de literatura infantil é considerada praticamente um consenso (Cademartori, 2010).

Vejamos o que afirma Candido a respeito da literatura:
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A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena
de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e & viséo
do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade (Candido, 2004, p. 186).

Partindo do pressuposto acima, Coelho (2000) acrescenta que a literatura é uma
linguagem especifica e que, como toda linguagem, expressa uma determinada experiéncia
humana, e dificilmente podera ser definida com exatiddo, visto que cada época compreende e
produz literatura ao seu modo. A autora indaga um questionamento: E quanto a Literatura
Infantil? Diante disto, sinaliza que, em esséncia, sua natureza é a mesma da que se destina aos
adultos. As diferengas que a singularizam sdo determinadas pela natureza do seu
leitor/receptor: a crianga” (Coelho, 2000, p. 29, grifo nosso).

Com isso, gostariamos de frisar que a literatura pressupde um trabalho lapidado com as
palavras e as sonoridades. Ha o uso corrente de jogos de linguagem, de figuras de linguagem,
ou seja, polissemia, verossimilhanca e intertextualidade, para citar alguns elementos que a
caracterizam (Parreiras, 2015). Além do mais, a obra literaria recorta o real, sintetiza-o e o
interpreta-o, atraves do ficticio e da fantasia, um saber sobre 0 mundo (Cademartori, 2010).

Adensamos essa compreensdo da literatura ao trata-la uma necessidade universal, como
uma linguagem especifica, que faz uso de jogos de linguagem, como um recorte do real atraves
da fantasia. Santos e Moraes (2013), ao discutirem literatura infantil, afirmam que possui uma
maior amplitude de alcance e de carater mais democratico que a propria literatura, uma vez que,
desde que a literatura seja de boa qualidade, tem a capacidade despertar o encantamento, de
agradar, e de gerar interesse de pessoas de diferentes idades, devido aos seus aspectos
linguisticos ludicos e criticos que, ao serem harmonizados esteticamente, produzem
plurissignificacBes e despertam diferentes sensacdes e sentimentos no leitor.

E interessante que, para Coelho (2000), a literatura infantil é, antes de tudo, literatura,
ou melhor, ¢ arte, pois trata-se de um fenémeno de criatividade que representa 0 mundo, 0
homem, a vida, através da palavra, e assim funde os sonhos e a vida pratica, 0 imaginario e o
real, os ideais e sua possivel ou impossivel realizacdo. Ainda para a autora, a expressao
“literatura infantil” sugere de imediato a ideia de belos livros coloridos destinados a distracdo
e ao prazer das criancas em lé-los, folhed-los ou ouvir suas histérias. Corroboramos
Cademartori (2010), quando acrescenta que a literatura infantil digna do nome estimula a
crianga a viver uma aventura com a linguagem e seus efeitos.

Diante dessa discussdo, indagamos o0s seguintes questionamentos: E a leitura literaria

para bebés no contexto escolar? Ha uma literatura infantil para os bebé&s? Estudos recentes vém
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abordando a questdo da leitura e a sua importancia para o desenvolvimento dos bebés em
diferentes aspectos.

Em seus estudos direcionados a relacdo dos bebés com a leitura, Reyes (2010, p. 18)
indaga: “como ¢é possivel conjugar o verbo ler na presenga de alguém que nem sequer fala?”.
Para a autora, o contato com a literatura pode ser proporcionado desde a idade intrauterina, pois
0 bebé j& é capaz de estabelecer relacdes, reconhecer vozes e sons. Assim, no decorrer das
primeiras semanas, com o desenvolvimento da audigéo, as criancas séo capazes de compreender
aquilo que escutam, aprender a decifrar as particularidades da voz, principalmente a materna,
com suas curvas de entona¢do, pausas, pois, desde muito cedo, a crianca ja se encontra imersa
na experiéncia da linguagem.

Ainda para Reyes (2010), a crianga é um leitor poético, ou, mais exatamente, um ouvidor
poético desde o comeco da vida, e seu encontro primordial com a literatura pela poesia se baseia
no ritmo, na sonoridade e na conotacdo. Assim, nos primeiros meses da vida, a leitura deve ser
um investimento do adulto, que “vai dando sentido” as paginas com sua “presenga e sua voz”
(Reyes, 2014, p. 213).

De acordo com Costa (2007, p. 33), “trabalhar com a literatura infantil representa,
simultaneamente, contribuir para a formagao integral da crianga”. Diante de tal colocagdo, ¢é
importante frisarmos que o convivio com a literatura infantil e com a leitura literaria, desde a
fase inicial da vida, seja potente e prazeroso, pois proporciona o desenvolvimento das criancas,
em seus diferentes aspectos: emocional, social, cultural, cognitivo. Isto deve acontecer a partir
da imaginacdo, da fantasia, da arte, da experiéncia estética dos textos, da linguagem,
favorecendo a criacdo de lagcos prolongados com essa pratica cultural, ou seja, fomentando
habitos de leitura que poderdo se perpetuar ao longo da vida. Nessa direcdo, é fundamental que
as criangas, desde bebés, tenham a oportunidade de vivenciar experiéncias significativas com a
literatura infantil.

Assim, ler para a crianca, proporcionar o acesso ao livro de literatura infantil, é uma
forma de inseri-la no processo de formacéo leitora e, mais importante, esse processo de ler para
0s bebés diz respeito a garantia de experiéncias fundamentais a constituicdo humana. Nesse
sentido, oferecer literatura as criancas desde a mais tenra idade é, pois, colaborar para interaces
de qualidade e para o seu desenvolvimento cultural, uma vez que nela podemos ver
materializadas muitas das nuances do ser humano. Dessa forma, ler para um bebé constitui-se
como uma oportunidade para a criacdo e fortalecimento de vinculos (Belmiro; Baptista; Galvéo,
2017).

Vejamos o que afirma Micarello e Baptista (2018):



78

A literatura constitui um “andaime” para as experiéncias infantis em relacdo a
capacidade simbolica da linguagem. No caso dos bebés e das criancas pequenas, a
pratica de leitura literaria diz respeito também a uma dimensdo corporal, de
acolhimento aos gestos, entonacdes, trocas de olhares, sorrisos e afagos que se fazem
presentes nos momentos nos quais alguém mais experiente Ihes conta ou & uma
historia (Micarello; Baptista, 2018).

Assim, quando se Ié para um bebé, é proporcionado a ele conhecimentos sociais e
culturais a respeito do livro, tais como o manuseio, formas de olhar, ver e apreciar 0s seus
contextos, a medida que vdo ampliando suas experiéncias com as obras literarias. Por
conseguinte, as criancas qualificam a sua relagdo com essas obras, apresentando sinais
promissores de leitores. Nesse contexto, paulatinamente, a crianca se familiariza com a leitura
literaria.

Além do mais, é fundamental assinalar que, para que 0s comportamentos iniciais dos
bebés com a experiéncia literaria se perpetuem, € essencial que a linguagem literaria seja
compreendida como arte. O apreco pela lingua e a curiosidade de desvendar seus mistérios
precisam se materializar em encontros desinteressados e afetivos com a linguagem. Esses
encontros contribuirdo para que as criancas percebam que a linguagem pode servir para regular,
dar ordens e satisfazer as necessidades cotidianas. Todavia, hd também uma linguagem que nao
esté a servico de nenhuma necessidade imediata, que ndo exige nada em troca e, por ser assim,
nada tem de supérflua, exercendo a funcdo determinante de nos humanizar (Belmiro; Baptista;
Galvao, 2017).

Com isto, gostariamos de ressaltar que ler historias para criancas desde bebés, além de
proporcionar o contato com a linguagem, com a cultura e as experiéncias com a leitura literéria,
também possibilitam momentos de descobertas, compreensdo de mundo, a sentir e lidar com as
diferentes emocdes, além do mais, incentiva a imaginacao, a fantasia, a criatividade e a cria¢éo
e fortalecimento de vinculos afetivos.

Portanto, os bebés que participam ativamente de diversas experiéncias que envolvem a
leitura literaria podem apresentar avancos cognitivos, emocionais, socioafetivos e culturais no
decorrer do seu desenvolvimento, 0s quais precisam ser considerados e sao acionados na relagédo
com a literatura, podendo refletir em outras etapas da vida. Assim, é possivel defender as
praticas de leitura desde as primeiras etapas da vida da crianca, considerando as especificidades
gue abrangem essa fase da vida humana.

Concordamos com Belmiro, Baptista e Galvdo (2017), quando reiteram a necessidade

de restituir aos bebés seu lugar de sujeitos e autores no e do mundo no qual se encontram
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inseridos, e ndo mais 0s enxergar como um objeto desvinculado dos contextos vivenciais. Desse
modo, resta-nos oferecer-lhes uma literatura que lhes possibilite a constru¢cdo de modos
singulares de ser e estar no mundo. Compartilhamos, assim, do pensamento de L6pez (2018),
ao enfatizar que ler para bebés significa compreender o ato de leitura como um processo de
construcdo de sentidos sempre partilhado.

Na préxima se¢do, discutiremos acerca dos livros para bebés e a qualidade dessas obras
apresentadas, partindo de uma breve contextualizacdo histérica da literatura infantil.

4.2 O que é um livro para bebés?

E importante compreendermos, brevemente, o percurso historico da literatura infantil,
para que possamos entender os fatores que contribuiram para a sua existéncia, consolidacéo e
a fungéo social que ocupa atualmente. A literatura infantil surgiu com a ascenséo da burguesia
na sociedade europeia durante o século XVIII, com objetivo determinado por uma nova classe
que precisava se consolidar. Assim, precisava formar as novas geracdes para propagar sua
ideologia. Nesse cenario, foi preciso investir mais em educacgéo, para que 0 sujeito exercesse
seu trabalho de maneira eficiente. Dessa forma, passou-se a investir na educacdo como uma
forma de ajuda-lo para a vida adulta. Nesse contexto, a infancia tornou-se o “centro das
atengdes”, e as novas instituicdes ndo sé propagavam os idearios vigentes, mas condicionavam
a crianca a desempenhar seu papel na sociedade (Aguiar, 2001).

Em vista disto, a literatura infantil surgiu e serviu as propostas impostas pela burguesia
de formar mentalidades e de propagar e impor sua ideologia. Posto isto, 0 inicio da literatura
infantil é marcado pela intencéo de formar criancas, de ensinar comportamentos com base nos
pressupostos de uma ideologia que estava em ascensao. A grande virada ocorreu em 1921: a
literatura infantil brasileira inicia sob a égide de um dos seus mais destacados intelectuais:
Monteiro Lobato, com a publicacdo de “A menina do narizinho arrebitado”. Seu conteudo era
diferente do que vinha sendo abordado, uma vez que se preocupava com o sujeito crian¢ca como
um ser ativo, critico e pensante.

Dessa forma, escreveu histérias numa linguagem acessivel e criativa, de facil
compreensdo e que fosse atraente para a crianca. Assim, Lobato rompeu a dependéncia com o
padrdo culto da linguagem, além do mais, introduziu a oralidade tanto na fala dos personagens
como no discurso do narrador (Aguiar, 2001). Lobato buscou uma renovagdo constante nas
inimeras possibilidades que a lingua nos oferece, dinamizando-a, explorando ao maximo as

suas diversas realizagdes, ndo se prendendo ao convencional (Pereira, 2002).
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No contexto atual, principalmente nas Gltimas décadas, iniciou-se uma larga producao
de livros atraentes, que utilizam dos diversos recursos através do apoio da tecnologia. Existem
obras de Literatura Infantil de altissima qualidade, mas, por outro lado, existem aquelas que
estdo no mercado apenas visando ao lucro (Aguiar, 2001). Diante desse cenario de grande
producao de livros no mercado, € necessario um olhar atento e detalhado na hora de escolher as
obras que serdo oferecidas as criancas, para que estas sejam de fato adequadas e de qualidade.

Ao analisar a trajetéria historica dos livros destinados a criangas, observamos que, desde
a sua criacdo até o momento presente, esses artefatos culturais passaram por intensas mudancas,
tanto no seu aspecto fisico quanto ao seu conteldo (Amaral; De Sa; Baptista, 2023).

Rosinha (2022) faz os seguintes questionamentos: Mas o que é um livro para bebés?
Como fazer um livro para quem nédo fala, ndo sabe passar as paginas, tampouco foca numa
mesma coisa ndo muito mais que alguns poucos segundos? Para quem tudo é extremamente
intenso e vital, para quem tudo esté a flor da pele, para quem tudo a volta chama atencao. Entéo
como pensar em livros para essa faixa de idade, quando as mudancas no ser sdo rapidas, intensas
e transformadoras? E, principalmente, como criar livros que consideram o bebé como o grande
leitor que ele é?

Conforme a perspectiva de Rosinha (2022), o livro para bebés deve ser encarado como
um lugar explicito para a brincadeira e para 0 jogo. A autora entende que fazer um livro para
um leitor tdo especial é trazer a sintese, é transformar a relacdo do bebé com a linguagem em
brincadeira, jogo e narrativa. E trazer para o livro ludicidade e experiéncia estética e literaria,
com o intuito de interagir com o leitor e ndo ensinar. Vale destacar a sintese ndo pela
incapacidade de compreensdo do bebé, muito pelo contrario. Tudo o que o bebé precisa para
compreender o mundo ja esta prontinho em seu cérebro, sem nenhuma diferenca do adulto, a
ndo ser pelas experiéncias ndo vividas.

Sobre os livros para bebés, Parreiras (2012) destaca que devem ser apropriados para nao
trazer danos a eles. E um brinquedo: algo para ser manuseado, tocado, chupado, cheirado. Jogar
para la e para ca. Pegar de novo. Ouvir do adulto um comentario, uma palavra, uma historia,
criar um laco com esse objeto cultural, ter intimidade com seu cheiro e forma. Assim, ha livros
que exploram diferentes linguagens: espessuras para tocar, experimentar passar os dedos, a
boca, o contato sensorial, cheiro para sentir apds friccdo, sons e ruidos que sdo reproduzidos e
imagens visualmente ricas em detalhes.

A autora ainda acrescenta que os livros para 0s bebés sdo objetos culturais que
inauguram uma relagdo com a fantasia, as palavras, as imagens e a estética. Desse modo,

devemos investir em livros bem-preparados, que podem ser marcantes para a crianga olhar,
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sentir, experimentar e desejar ver outra vez. Nesse sentido, enfatiza alguns cuidados de ordem
pratica que devem ser reparados nos livros para os bebés, tais como: pontas arredondas, peso
leve, um féacil manuseio, um tipo de tinta atoxica que ndo saia com facilidade, dentre outros
cuidados necessérios (Parreiras, 2012).

Nesse sentido, é fundamental conhecermos a qualidade das obras. Sobre isso, Baptista,

Petrovitch e Amaral (2021, p. 10) sinalizam que

Consideram-se obras de qualidade aquelas cujos elementos textuais, imageéticos e
paratextuais possibilitam ampliacdo das experiéncias de seus leitores [...] que
valorizam a experiéncia estética e possibilitam ampliacdo da imaginagao e contribuem
para a formacéo das subjetividades infantis.

Baptista, Petrovitch e Amaral (2021, p. 11) enfatizam que existem obras que apresentam
narrativas excessivamente simples e despretensiosas, que ignoram as capacidades emocionais
e intelectuais das criancas, uma vez que “contém ilustracdes estereotipadas, cujas imagens,
redundantes e repetitivas, prescindem de autenticidade”. Em outras palavras, € basilar um olhar
cuidadoso, atencioso e criterioso em relacéo as obras literarias que serdo oferecidas as criangas,
para que sejam de qualidade, uma vez que nem todas as obras e livros possuem uma qualidade
textual, artistica e literaria.

Coadunamos com Baptista, Petrovitch e Amaral (2021), quando destacam que se
consideram obras de qualidade aquelas cujos elementos textuais imagéticos e paratextuais
possibilitam a ampliacdo das experiéncias de seus leitores. Nesse sentido, destacam-se trés
aspectos a serem observados na avaliacao de livros de literatura para criancas, fundamentadas
em Paiva (2016): em primeiro lugar, a qualidade textual, que se refere a estrutura da narrativa,
verbal e imagética e aos aspectos estéticos. Assim, o livro deve ser composto por uma narrativa
que faca sentido para crianca e desperte seu interesse e desejo pela historia, sem menosprezar
suas capacidades de interpretacdo. Em segundo lugar, a qualidade tematica, ou seja, que se
manifesta na diversidade e no tratamento dado ao tema, no atendimento aos interesses das
criancas. Por fim, a qualidade gréafica, isto €, um projeto editorial atraente, desafiador e
enriquecedor.

Sobre essa questdo, Amaral, De S& e Baptista (2023, p. 56) destacam que, um livro de
literatura infantil resulta, portanto, de uma construcdo hibrida em que se misturam diferentes
elementos para formar suas partes e contribuir na construcdo de sentidos pelo leitor. As

ilustragdes, o projeto grafico e o texto verbal (exemplos desses elementos) conjugam-se para
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compor cada livro. Assim, a harmonia, a criatividade, a originalidade e a riqueza estética

presentes na integracdo entre esses elementos é que conferem qualidade literaria a obra.

4.3 Critérios de escolha explicitados pelas professoras

Os critérios béasicos de escolha dos livros evidenciados pelas docentes sdo: o gosto das
criancas e as ilustracdes coloridas, livros de pano, além daqueles que emitem sons dos animais,

livros dedoches, palitoches, como destacamos a seguir:

Ldcia: Eles tém um livrinho que eles gostam muito, que é o de que envolve mdsica,
sabe? Parlendas... Eles gostam muito desse livro por conta das ilustrag@es, que sdo
bem coloridas, sabe? E tém livros, assim, que a gente vé eles olham e tudo mais, mas
eles ndo gostam como outros, como ‘O Sapo Bocarrédo’, que é aquele livro que a gente
abre aquele sapo e eles acham graca; explode, pega... Sabe? [...] tem também esse de
parlendas, que tem umas ilustraces bem legais e as musicas de parlendas; tem um
que eles gostam muito, que é... 0 do abrago, que é o urso [...] ‘A arca de Noé” também
eles gostam, eu comprei. E bem... As ilustragdes bem coloridas (Entrevista, setembro
de 2022).

Betania: Alguns livros que tém bichinhos. Eu acho que chamam mais a atencéo deles.
Né? E quando a gente vai trabalhando nessa questdo do... Do som dos animais, eu
acho que chama mais a atencdo deles. Entdo, todo livro que tenha bichinhos,
animaizinhos, eu gosto (Entrevista, julho de 2023).

Marta: N6s costumamos ler livros para esse bercario atualmente, livros curtos que
tém mais imagens e costumamos imitar o personagem. No caso livrinhos que
compramos em livrarias normais, livros de banho como Animais da Fazenda ou
Peixinhos, Animais Selvagens, que tém uma historinha infantil nele que chama a
atencdo [...] eles estdo em uma fase de muitos sons. Entdo, por o livro trazer uma
novidade de som, de chocalhos, eles se interessaram em ouvir esse som e mexer para
fazer o barulho (Entrevista, julho de 2023).

Mariana: Eu acho que deveria... Deveria melhorar um pouco o material, porque tem
uns materiais que sao frageis. Mas, assim, pelos que eu tenho procurado, ndo sei se é
porque a gente pesquisa muito, eu gosto do tipo de literatura que esta vindo para eles.
Esses fantoches, dedoches, a gente usa palitoches. Eu acho que tinha que ter uns mais
resistentes. Porque eles ndo gostam do livro de pano, ndo. Para eles tem que ser de
papel. Ai, quando o papel é muito fragil, termina rasgando, até no manuseio.

Elsa: Porque o que chama muito a atencdo deles é a imagem. Elas se prendem muito
na imagem. Entdo o texto tem que ter qualidade. Eu ndo acho que tem que ser pobre
sO porque é para bebé, ndo. Os textos precisam ter conteddo [...]. (Entrevista, julho de
2023).

Fernanda: A historia tem que ser mais curtinha, breve, com imagens coloridas e mais
vibrantes (Entrevista, setembro, 2023).

Esse pensamento traz um elemento importante, que é o interesse dos bebés nos livros

escolhidos, reconhecendo as ilustragbes como elemento importante para estar no livro
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direcionado a essa faixa etaria, ou seja, percebemos que as docentes tém uma visdo de crianca
que permite uma centralidade aos interesses e gostos demonstrados pelos bebés, no
desenvolvimento da sua prética pedagdgica. A docente Elsa acrescenta em sua fala a
importéancia da qualidade dos textos e das imagens nos livros para os bebés.

Diante desses extratos de falas, destacamos, ainda, além dos fatores citados pelas
docentes, a necessidade dos elementos voltados para a estética do livro, a temética adequada,
material de fabricacdo, seu desenho grafico, componentes também essenciais nesse processo de
escolha e selecdo dos materiais, que devem estar presentes nas obras selecionadas.

Destacamos a fala de uma docente, durante nossa entrevista, em relacdo a qualidade dos

livros para os bebés, ao afirmar que

[...] Tem livro para bebés que é muito pobre, os textos sdo muito pobres, 0s
pequenininhos mesmo assim, os textos deles deixam muito a desejar [...] parece com
aquelas cartilhas de antigamente, tem uns, umas frases pobres, o texto é pobre [...] e 0
texto tem que ter qualidade, ndo acho que tem que ser pobre, s6 porque é pra bebé,
ndo, os textos precisam ter contelido [...] como se a crianca ndo merecesse ter um texto
de qualidade, porque quando vocé conta um que tem a sequéncia légica de uma
histéria, mesmo que seja curtinho, mas que tenha aquela sequéncia légica, com
imagens que chamem atencéo deles [...] imagem de qualidade também [...] tem que
ter qualidade (Entrevista, julho de 2023).

A afirmacgdo acima demonstra que a professora reconhece que nem todas as obras e
livros possuem uma qualidade textual, artistica e literaria para bebés e criancas bem pequenas;
alem disto, de maneira implicita na sua fala, destaca os elementos a serem observados na
avaliacdo de livros de literatura para criancas, mencionados anteriormente, quando destaca a
importancia das narrativas terem uma sequéncia l6gica e nao palavras ou frases soltas, quando
menciona gue alguns parecem com as antigas cartilhas, com frases descontextualizadas. Diante
disto, a partir dessa compreensao da docente, podemos ressaltar a importancia do compromisso
com o bebé, na escolha dos livros literarios que estdo sendo trabalhados.

De acordo com Rosinha (2022), antigamente ndo se acreditava que o bebé fosse um
leitor pleno. Mas € exatamente a intensidade de interesse que faz dele um grande leitor, leitor
das melodias das nossas vozes, das expressdes dos nossos rostos, dos nossos cheiros e dos
paladares, dos siléncios e dos movimentos, do ambiente e de tudo o que ele contém. Assim, o
bebé é um leitor competente de tudo o que estd a sua volta, inclusive dos livros. Leitor que
merece livros que contenham narrativas, que sejam divertidos e que proporcionem um bom
jogo, que é o que os livros fazem com a gente: eles jogam com o leitor (Rosinha, 2022).

Sobre essa questdo, Padilha (2022) enfatiza que a narrativa ¢ fundamental para a

construcdo do vinculo entre o adulto e o bebé. S&o historias em que ambos precisam ter posicoes
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ativas na leitura, que se da por meio do texto verbal e visual, numa conjuncéo entre ambas as
linguagens, o que permite ao bebé ampliar suas construges, compreensdo da realidade e
contato estético e subjetivo, da mesma forma que convoca o adulto a ler as sutilezas, as
brincadeiras e os detalhes.

Assim, vale ressaltar, que, diante das obras existentes no mercado para bebés e criancas
bem pequenas, é necessario que tenhamos claro os requisitos necessarios para que essas obras
ofertadas sejam de qualidade. Para isso, exige-se um olhar delicado, atento e cauteloso. Além
do mais, destacamos a necessidade do conhecimento dos elementos voltados para a estética, a
tematica e as materialidades dos livros infantis, para assim proporcionar experiéncias literarias
potentes e significativas, com obras de qualidade nos contextos coletivos de educacao.

Apresentamos no Quadro 7 alguns dos livros escolhidos pelas docentes participantes da
pesquisa para a leitura literaria para os bebés, que fazem parte do acervo da salas de atividades,
dos cantinhos de leitura e das bibliotecas das instituicbes. A intengdo é conhecer quais livros
sdo selecionados pelas professoras, sem aprofundarmo-nos na analise dos requisitos literarios;
apesar de reconhecer a sua pertinéncia, optamos por manter o foco nas analises das concepcdes

das professoras, objeto deste estudo.

Quadro 7 — Livros escolhidos pelas docentes participantes da pesquisa para a leitura literéria para os bebés

Nome do livro Autoria Editora Material

« i Companhia das Dobraduras
O Sapo Pocarrdo Keith Faulkner Letrinhas (Livro brinquedo)
Douglas quer um David Melling Salamandra Papel colorido
abraco
Amiguinhos da Sem autor Todolivro Livro de pano
fazenda
Mamades e filhotes Sem autor Todolivro Livro de plastico
A |_30r_bo|eta EIZAa _\/az. Cardoso e EducAlegre Papel colorido
Bailarina Suénia Silva
A_calxa brilhante do EI{a _\/az. Cardoso e EducAlegre papel colorido
grilo falante Suénia Silva
Nem em pé Elza VVaz Cardoso e .
Nem sentado Suénia Silva EducAlegre Papel colorido
Uma_ lagarta muito Eric Carle Callis Cartonado
comilona
Cadé o meu elefante? Fiona Watt Usborne Cartonado

Fonte: Elaborado pela autora.


https://www.google.com/search?sa=X&sca_esv=595065857&bih=633&biw=1366&hl=pt-BR&sxsrf=AM9HkKmHvSF-0X6-BEu76823_5p6NKQydg:1704195261608&q=o+sapo+bocarr%C3%A3o+keith+faulkner&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLSz9U3MC1MyU7PesRoyi3w8sc9YSmdSWtOXmNU4-IKzsgvd80rySypFJLgYoOy-KR4uJC08Sxilc9XKE4syFdIyk9OLCo6vDhfITs1syRDIS2xNCc7L7UIAJdlWLJoAAAA&ved=2ahUKEwirsciJzr6DAxVApJUCHVq5ARgQzIcDKAB6BAgTEAE
https://www.todamateria.com.br/ponto-de-interrogacao/
https://www.martinsfontespaulista.com.br/FIONA%20WATT/?map=specificationFilter_80
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Como ja mencionado anteriormente, é fundamental conhecermos a qualidade das obras
que serdo oferecidas aos bebés nos contextos coletivos de educagdo. Os livros de literatura
infantil precisam ter qualidade textual, artistica, gréafica e literaria para os bebés — critérios
considerados essenciais para sele¢do de uma determinada obra. Nesse sentido, podemos inferir,
a partir dos dados, que as professoras participantes apresentam conhecimento acerca das
qualidades fundamentais na escolha das obras que serdo lidas para os bebés. Além disto, outro
ponto importante é o reconhecimento delas do gosto e interesse dos bebés. As profissionais
destacaram, na sua percepc¢ao, textos que sdo considerados muito “pobres” para os bebés, que
ndo contemplam os critérios mencionados acima.

Diante disto, trouxemos algumas obras que sdo lidas para os bebés nos bercarios em que
realizamos a pesquisa. Os bebés possuem acesso aos livros de diferentes materiais, sejam pano
ou plastico, até mesmo os livros convencionais de papel colorido®. Além da utilizagdo das
obras no momento de leitura literaria, também é proporcionado as criangas manusear os livros
de maneira espontanea; nesses momentos, percebemos que sdo priorizados os livros de pano e
plastico.

Nesse sentido, coadunamos com Amaral, De Sa e Baptista (2023), ao destacarem que
saber escolher bons livros e realizar mediacGes adequadas é tarefa complexa, que requer
conhecimentos teoricos especificos acerca da primeira infancia, acerca de como 0s bebés
interagem e se desenvolvem e acerca da literatura infantil com sua enorme diversidade.
Podemos afirmar que esses livros selecionados pelas professoras sdo indicio de que a literatura
infantil esta presente no cotidiano dos bebés.

No subtdpico seguinte, apresentaremos 0s espacos de leitura literaria nos bercarios.

4.4 Espacos de leitura literaria no bercéario

Os ambientes pedagdgicos destinados aos momentos de leitura literaria ou com os livros
literarios recebem diferentes nomenclaturas. Se pararmos para pensar no espaco social da
biblioteca, veremos que, ao longo da histéria da humanidade, ele foi se reconfigurando e se
readequando aos diferentes tipos de sociedade, crencas e necessidades. Nesse mesmo Viés, 0S
livros também foram ficando mais acessiveis e convidativos para os leitores. Todas essas
alteracdes se deram por uma razdo: a escola descobriu que necessita do objeto cultural livro

(Souza; Motoyama, 2014). Neste trabalho, além da biblioteca das instituicdes, mostraremos um

10 Ressaltamos que, para esta pesquisa, ndo nos detalharemos na analise dos livros oferecidos aos bebés, por nio
se tratar do nosso objeto de estudo. A esse respeito, procurar em Baptista, Petrovitch e Amaral (2021).
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pouco outros ambientes destinados a vivéncias literarias, como a biblioteca de sala, a bebeteca
e os cantinhos de leitura.

No caso dos bebés, esse espago também é conhecido, de acordo com a literatura mais
recente, como bebeteca, um termo novo e inovador. Conforme o conceito de Senhorini e
Bortolin (2008), é uma biblioteca especialmente destinada aos bebés, seus pais e demais
responsaveis, a fim de trabalhar as possibilidades de leitura, envolvendo-os no mundo ludico,
despertando, primeiramente, 0 prazer e a paixao pela leitura. Por meio dessa atitude, é possivel
proporcionar maior convivéncia e familiaridade com o livro e a leitura, inserindo-0s no
cotidiano escolar.

Desse modo, as bebetecas sdo bibliotecas voltadas para bebés, criancas bem pequenas e
pequenas. Além do mais, € importante destacarmos que, além de um acervo adequado para essa
faixa etaria, é necessario tambem ter um espaco pensado para esses publicos, considerando as
especificidades dos sujeitos. No nosso contexto, ndo encontramos nas creches locus da nossa
de pesquisa espacos intitulados de bebetecas, mas sim bibliotecas, bibliotecas na sala de
referéncia e os espagos ou cantinhos de leitura, que serdo mostrados adiante.

A biblioteca de sala é considerada como possibilidade para estreitar as relacdes das
criancas com o livro de literatura. Nessa perspectiva, 0 espaco da biblioteca ndo pode ser
passivo — € preciso que se pense em uma organizacao dinamica capaz de mediar o contato dos
sujeitos com o material de leitura (Souza; Motoyama, 2014). As fotografias abaixo mostram
exemplos da biblioteca da sala de referéncia, da creche bercario Céu Azul. Vale ressaltar que,
no momento inicial da nossa pesquisa, as turmas do bercario | e 11 estavam dividindo o mesmo
ambiente, devido uma reorganizagdo necessaria que a sala do bercério | estava passando. Desse
modo, as fotografias apresentadas sdo dessa configuracdo inicial. Apds um periodo
compartilhando a sala, a turma do bercario | passou a sua propria sala de referéncia, mas

continuou compartilhando e tendo acesso aos livros.
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Fotografia 7 — Biblioteca da sala de referéncia da institui¢do Céu Azul

Fonte: Registros da'pesauisadora (2023).

Na creche bercario Céu Azul, além do acervo da biblioteca da instituicdo, que possui
um numero significativo de livros para os bebés e as criancas bem pequenas, e de materiais e
recursos para contacao de histérias, também existe sua prépria biblioteca na sala de referéncia
do bercario, com livros de pano, cartonado e papel, voltados especificamente para essa faixa
etaria. As professoras do bercéario, durante nossa pesquisa, nos relataram que os bebés também
frequentam a biblioteca, e, quando ndo podem os levar, tém também o carrinho itinerante, que
leva os livros escolhidos até a sala de referéncia ou a outro espaco escolhido para 0s momentos

de leitura. Nas fotografias a seguir, mostraremos o espaco da biblioteca da instituico.

Fotografia 8 — Biblioteca da instituigdo Céu Azul

Fonte: Registros da pesquisadora (2023).

Todavia, seguindo a cultura local, especificamente no municipio de Campina Grande,
um outro espago de leitura, além da biblioteca da instituicdo e da sala de referéncia, sdo 0s
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cantinhos de leitura, como mais um meio para 0 acesso das criangas aos livros de literatura.
Esse ambiente configura-se como possibilidade para estreitar as relagdes das criangas com a
leitura e com o livro de literatura. Tais espagos sdo chamados de cantinho de leitura: a énfase

da nossa analise.

Fotografia 9 — Cantinhos de leitura das creches I6cus da pesquisa

As fotografias acima mostram como os espacos de leituras criados na prépria sala de
referéncia, na creche Céu Azul, sdo acessiveis aos bebés, para que estes possam pegar os livros,
manusea-los e explora-los, para além dos momentos de leitura realizados pelas docentes. Por
outro lado, na creche Arco-iris, ndo ha um canto especifico para a leitura; na sala de referéncia,
ele é construido utilizando os tatames e os livros, intitulado de cantinho de leitura, sendo
organizados no momento da leitura.

Na secéo seguinte, analisaremos as percepcdes das docentes participantes da pesquisa

acerca dos espacos de leitura literaria no bercario.

4.5 Espacos de leitura literaria no bercario: percep¢des docentes

Estabelecemos para a anélise duas categorias atribuidas as fun¢des do espacos de leitura
literaria na perspectiva das docentes: 1) o cantinho de leitura como um espago de guardar livros,
(estantes); 2) como um espaco para ler os livros para as criancas no sentido de acalma-las.

Podemos perceber a primeira nogdo na fala da professora, quando ela afirma que,

E, a gente tem um local onde guardamos os livros, né? A gente nunca sai, é na sala
mesmo, porque aqui tem o cantinho aqui, que a gente pode trazer também as criangas
para cd; mas I, assim, tem o cantinho que a gente guarda os livros e tem também, no
tatame mesmo, a gente conta a historia (Entrevista, setembro de 2022).
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Nessa fala mencionada, percebe-se uma tendéncia em se pensar esse espaco de leitura
na sala de referéncia como um local em que se pode guardar os livros que s&o usados nos
momentos de ler ou de contar as historias. Provavelmente a professora concentrou a sua analise
prioritariamente na funcdo do lugar, como espaco em que os livros estariam mais acessiveis
para ler do que na biblioteca.

Observamos, na fala das professoras registradas abaixo, que a compreensdo sobre a
leitura na perspectiva de acalmar as criancas parte da participacdo e da interacdo delas nas
situacOes de leitura e de exploragdo do livro. As professoras reconhecem a importancia da
leitura e fomentam esse gosto a partir dos rituais cotidianos, do cantar antes de iniciar a historia,
indicando aos bebés que a historia sera contada em seguida, do habito frequente de leitura, o
que acarreta a atengdo dos bebés nos momentos de leitura. Tal fato fica evidente nestas falas

das docentes a seguir:

Ldcia: E, assim, eles adoram, porque, quando eles estdo bem agitados que comeca
‘trelelé tralald’ [cantando], ai eles podem estar onde estiver [sic] no canto da sala, que
eles vém todos. Porque, assim, as vezes, a gente acha bem interessante porque eles
vém todos, sentam e ficam bem atentos; exploram, sabe? Depois ficam pedindo o livro
(Entrevista, 2022).

Betania: Eu acho que um dos momentos que a gente consegue fazer essa leitura é na
hora que eu o coloco no bercinho. E eles no bercinho pra esperar os pais. Ai sempre
tem uma colega que ela pega um livrinho e ela canta e conta a historia. E vai fazendo
perueta pra que eles, as vezes, se acalmem (Entrevista, 2023).

Marta: Geralmente nds lemos de manha. Quando eles chegam, eles chegam agitados
(Entrevista, 2023).

A leitura literaria proporciona conhecimentos sociais e culturais a respeito do livro, tais
como o manuseio, formas de olhar, ver e apreciar os seus contextos. A medida que v&o
ampliando suas experiéncias com as obras literarias, por conseguinte, as criancas qualificam a
sua relacdo com essas obras. Nesse contexto, paulatinamente, a crianca se familiariza com a
leitura literaria. A professora Lucia e Fernanda destacam suas percepcGes em relacdo ao

cantinho de leitura:

Ldcia: quando eu sento 14, muitas das vezes eu ndo vou contar histdria, e, quando eles
ndo tém alcance ao livro, muitas vezes eles pegam o livro e vai |4 entregar para mim,
porque ja sabem que aquele é o cantinho em que a gente conta a historia e muitas das
vezes eles ficam apontando para que eu pegue o livro e va para ler para eles. Eles
sabem, muitas vezes, que aquele cantinho ali é da leitura. Entéo eles ja cobram, né?
[...] € 0 que acalma eles (Entrevista, 2022).
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Fernanda: Eu acho interessante ter esse cantinho da leitura, porque, assim, torna-se
um habito para eles, uma rotina para eles, eu acho interessante [...] a partir do
momento que eles vao frequentando ali, aquele ambiente, que se senta ali, junto com
seus coleguinhas, ela vai vendo ali, quando ele est4 ali, naquele local é porque vai
haver um momento de uma contagdo de historia, de uma leitura de histdria (Entrevista,
2023).

Assim, o cantinho de leitura pode ser considerado para além da visdo de acalmar a
crianga, visto que os bebés estdo inseridos na cultura e aprendendo a fungéo social do livro.
Diante da fala da docente Lucia, podemos afirmar que essa visdo de acalmar as criangas por
intermédio da leitura é reflexo da sua pratica pedagdgica, pois afirma: “todos os dias eu fago
essa leitura com eles, todos os dias eu faco, tem o momentinho de leitura”. Desse modo,
compreendemos que o acalmar, citado por ela, faz parte da familiarizacdo da crianca com o
universo literario e dos livros, ou seja, pode ser entendido como uma forma de conduzir 0s
bebés para os livros.

Assim, participam, se mobilizam, interagem com a professora e entre 0s seus pares, por
ser algo prazeroso e significativo. Para a docente Fernanda, podemos inferir que o cantinho de
leitura é visto como um espaco de referéncia para os bebés, que, ao se tornar uma rotina, da
indicios que haverd momentos de leitura e contacéo de histdrias, ou seja, podemos inferir que
é considerado também como um ponto de encontro para ouvir histérias.

Uma questdo que merece destaque é sobre o cantinho de leitura idealizado pelas
professoras Lucia e Marta. Esse espaco na sala de referéncia é improvisado, organizado pelas
professoras responsaveis pela turma em um ambiente arejado, com tatames. Porém, em sua fala,
as professoras evidenciam o desejo de um espaco destinado ao cantinho de leitura com

elementos e objetos 0s quais destacam como importantes para esse espaco, ressaltando que

Ldcia: Porque a sala ndo tem esse espago, né? Com mais colorido, com mais, assim,
fantoches... Disponibilizar mais, assim, porque os fantoches ficam todos aqui.
Fantoches, assim, as indumentarias, né? Que a gente coloca. Entéo, a gente tem que
vir aqui e pegar. Entdo, era importante que tivesse o cantinho com as almofadas, mais,
assim, colorido... Tivesse mais livros e tivesse fantoches, é... instrumentos musicais
(Entrevista, setembro de 2022)

Marta: Na sala de referéncia, ndo ha um canto especifico para a leitura. NGs
utilizamos os tatames, juntamos o material que esté4 espalhado para realizar a leitura
com eles [...] colocaria um canto especifico para tal. Com livros expostos para eles
manusearem da forma que eles querem. E no momento que eles querem, porque 0
cantinho também serve para isso, ndo é s6 o cantinho, s6 de brincar eles, quando se
interessam por uma brincadeira, por um livro, eles poderem ir 4. Entdo, para mim,
teria um lugar especifico em sala de aula. Infelizmente, nés ndo temos um espago
adequado para isso no mobiliario, na forma que é composta a sala de referéncia, mas
deveria ter um canto especifico para leitura sim (Entrevista, julho de 2023).
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E possivel depreendemos desses extratos de entrevista que as professoras valorizam o
cantinho de leitura como um espacgo importante em sua sala de atividades, porque facilita o
acesso aos livros; também se percebe que ha ajustes a fazer, no sentido de tornar-se um ambiente
mais acolhedor e confortavel para os bebés. Todavia, & importante destacarmos que, na fala de
Lucia, hd uma confusdo entre os elementos e recursos necessarios para ler e contar historias.
Essa visao de organizacdo pode ser compreendida com a anélise dos rituais criados para a leitura
literaria para os bebés, no capitulo 5. Ha uma relevancia dos acessorios pedagogicos que elas
utilizam nesses eventos dentro de suas praticas pedagdgicas. Outro aspecto importante é que
parece haver poucos livros voltados para os bebés nesse cantinho de leitura, ja que a maioria
dos livros disponiveis na instituicdo sdo destinados as criancas maiores. Essa questdo fica
evidente na fala da docente Marta:

Marta: Aqui na creche tem alguns livros. A gente tinha uma sala de literatura, entdo
tem alguns livros que podemos pegar para utilizar em sala. S6 que muitos deles sdo
livros de papel. E o problema é esse, eles rasgarem, porque eles colocam na boca, eles
pegam e ndo tem aquele cuidado. Eles sdo muito pequenos (Entrevista, 2023).

Podemos perceber, a partir dos extratos de fala, principalmente das professoras Lucia e
Marta, que elas fomentam habitos de leitura atraves dos rituais, ou seja, da leitura diaria, dos
elementos utilizados, ressaltando a importancia da existéncia do cantinho de leitura na sala de
referéncia. Essa perspectiva fica evidente, sobretudo, na afirmacéo da professora LUcia, quando
ressalta “que tem que ter. E ndo ¢ sé ter e ficar la os livros, € ter € usar e incentivar a crianca a
ter esse lado de leitura, né?” Embora ela ndo deixe claro a visao de literatura como arte,
encantamento, na experiéncia estética dos textos, na perspectiva da docente, ela reconhece o
papel indispensavel da leitura no cotidiano do bercario.

As professoras valorizam e consideram o cantinho de leitura como um espaco
fundamental em sua sala de referéncia e ressaltam a importancia da existéncia de um cantinho
de leitura mais acolhedor e confortavel, com elementos e objetos que destacam como
importantes para esse espaco.

Um outro aspecto presente nas entrevistas com as professoras € seu vislumbre da
presenca de varios cantinhos de leitura na instituicdo, em outros espagos para além da sala de

referéncia. Tal fato fica evidente nas falas das docentes abaixo:

Mariana: O cantinho de leitura eu acho interessante. A gente tem um cantinho de
leitura, sim. Mas eu acho que sé um cantinho ndo ¢ interessante. Para mim tinha que
ter varios cantinhos. Porque um cantinho fica uma coisa muito pequena. Ah, um
cantinho. Para mim tem que ter livros em todos os lugares. Eu ndo sou muito assim
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de cantinho. Tanto que quando surgiu a proposta de fazé-lo, vamos fazer um cantinho.
Vamos fazer uma biblioteca para ele. Porque cantinho restringe muito a leitura. Um
cantinho. E a leitura para mim é tdo importante que ela tem vérios cantos. N&o
necessariamente sé [...] em todo lugar que eles forem, tem um livro. Um cantinho
itinerante, né? E por isso que a gente quer a sacola itinerante [...] um cantinho esta
limitando muito a fazer na leitura uma coisa muito pequena. E nfo é pequena. E uma
coisa monstruosa, gigante (Entrevista, julho de 2023).

Elsa: E muito bom. Eu gostei. Agora assim. Pra eles. E, eu gosto muito de fazer em
outros lugares também. Criar varios cantos. Esse piquenique literario que a gente faz
com eles, eu percebo que quando a gente tira do lugar, vai pra um lugar [...] muito
bom. Mas é muito bom ter o cantinho de leitura. Desde que ndo tenha outras coisas
por perto. Porque o bebé, ele se distrai com tudo que ele vé [...] que é da idade mesmo,
se ele estd, ele esta com o livro. Mas se ele v& um carro, um boneco, uma bola, ele vai
atras do brinquedo, porque o interesse deles, curtinho. Mas € isso que eu disse, eu
percebi que se vocé oferecer livro pra eles, independentemente de onde seja [...]
porque aquele tatame ali, termina sendo o cantinho da leitura deles. Mas isso néo
impede da gente. Tirar e fazer em outros lugares (Entrevista, julho de 2023).

Fica evidente que as professoras mencionadas acima compreendem o cantinho de leitura
como um espaco para alem da sala de referéncia, que pode estar em todos os ambientes da
instituicdo, e ndo restrito a apenas um espaco. Durante nossa pesquisa, presenciamos momentos
de leitura realizados em espacgos externos, cantinhos de leitura, montados de acordo com o
planejado pelas docentes. As falas das professoras evidenciam uma compreensdo acerca da
importancia da literatura infantil e da leitura literaria para os bebés. Percebemos que elas
compreendem a literatura como algo de extrema importancia para despertar a imaginacao das
criancas e reconhecem as formas de demonstracdo dos bebés no decorrer das situacdes de
leitura, no pegar, folhear, manusear o objeto, de acordo as especificidades dessa faixa etaria.

Contudo, ndo ha consenso entre todas as docentes pesquisadas sobre 0s cantinhos de
leitura. Um dado importante no que se refere a essa tematica € a perspectiva apresentada pela

professora Betania, quando destaca que

Betania: O cantinho da leitura? Com os bebés, eu acho mais dificil. Eu ja trabalhei
em outros grupos maiores. Com os bebés, eu acho mais dificil. Mas a gente procura
manter eles naquele cantinho, tipo, numa roda, né? Sempre no mesmo ambiente. Mas,
eu confesso para vocé, com os bebés, eu nunca pensei no cantinho de leitura, ndo
(Entrevista, 2023).

Assim, podemos entender a partir deste trecho que, embora a professora destaque em
outros momentos da entrevista a "capacidade de compreensdo que os bebés tém", ela ndo
acredita que a leitura literaria seja viavel nesses locais chamados de cantinhos de leitura quando
guestionada sobre eles."

Levantamos duas hipoteses para explicar esse fenbmeno: a primeira é em relacdo a

concepcao de aula existente na Educacéo Infantil, que pode refletir na percepgédo da docente em
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relacdo a leitura literaria para os bebés e, consequentemente, nos espacos de leitura.

Concordarmos com Fochi (2018, p. 9) quando destaca que,

distante dos modelos cléassicos de professor, 0 que buscamos na construgdo da
docéncia com bebés é diametralmente oposta. O professor ndo da aulas para os bebés,
ndo realiza tarefas mecanicamente e ndo se preocupa apenas no quanto a crianca
evacuou ou quanto comeu.

A outra hipétese, que esta relacionada a anterior, refere-se as dificuldades de leitura para
0s bebés apresentadas pela docente. Vejamos a fala de uma das entrevistadas, que apresenta a
dificuldade para fazer leitura literaria para os bebés:

Eu acho que o que é mais dificil é a quantidade de criangas que a gente tem.
Porque n6s somos em trés. Mas nem sempre estdo as trés. Porque uma esta limpando
um cocozinho, fazendo uma outra coisa. Eles ndo tém uma concentracdo a
concentracdo deles é muito pouca [...] E com o ambiente, ele, apesar da gente, na
hora que ta fazendo a leitura, a gente tira algumas coisas que chamem a atencéo
deles, mas sempre tem aquele que ta saindo, que ta. [...] A gente tem essa
dificuldade de manté-los sentados, digamos assim (Entrevista, abril de 2023, grifos
N0Ss0s).

Percebemos, nessa explanacdo de motivos da professora, que uma das principais
dificuldades de ler para bebés esta relacionada a quantidade de criancas na turma. Ha uma
tendéncia de considerar que, durante os rituais de leitura, os bebés devem permanecer todos
sentados, ouvindo a historia de maneira atenta, concentrada na acao realizada. Essa perspectiva
provavelmente esta ancorada na concepcao de aula de participacdo das criancas de forma
coletiva nas atividades, todas fazendo ao mesmo tempo tudo que a professora sugere.

Contrastando com a perspectiva da professora, pela anélise dos eventos de leitura de
histOria para as criangas em outras turmas, podemos perceber as diversas formas de participacéo
dos bebés nessa atividade!!. Ou seja, a participagdo dos bebés em momentos de leitura literaria
ndo € uniforme, padronizada, como supde a docente, com todos os bebés sentados, ouvindo a
histOria atentamente ao mesmo tempo, como esperamos muitas vezes com as criangas maiores.

Concordamos com Baptista (2017), quando enfatiza que os bebés podem demonstrar
interesse e participacdo na historia de diferentes formas: falar, balbuciar, apontar, cantar, contar,
repetir sons, tudo isso é adubo na formacao leitora e emocional de uma crian¢a, modos de

participacdo ndo legitimados pela professora em sua argumentacdo. Podemos afirmar que as

1 No capitulo 5, analisaremos uma atividade desenvolvida com os bebés.
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professoras divergem nesse aspecto, isto se da provavelmente pela pluralidade de experiencias
profissionais e pelas experiencias académicas diferentes.

Em seu estudo, Martins (2006) aborda acerca da leitura sensorial, que privilegia a viséo,
0 tato, a audicdo, o olfato e o paladar, e podem ser apontados como os referenciais mais
elementares do ato de ler, que comeca muito cedo e acompanha por toda a vida. Assim, a leitura
sensorial, 0 jogo com e das imagens e cores, dos materiais, dos sons, dos cheiros e dos gostos
incita o prazer, a busca do que agrada e a descoberta da rejeicdo do desagradavel aos sentidos,
mesmo que inconscientemente, sem a necessidade das racionalizacGes, justificativas, apenas
porque impressiona a vista, o ouvido, o tato, o olfato ou o paladar. As professoras participantes
estdo atentas a essa perspectiva de leitura dos bebés. Vejamos o que uma docente participante

da pesquisa nos relatou:

Um livro, um livrinho desse que ele pega, quando ele pega ali, ele esta fazendo uma
leitura, né? Uma leitura visual, até o sentir mesmo a textura, que leva para a boca, o
odor, o sabor, tudo, ele estd fazendo uma leitura ali, né? Ele ali com aquele livro
também na mao, ele vai usar a imaginacdo dele, a criatividade dele (Entrevista, 2023).

Portanto, destacamos que significados diferentes sao atribuidos a leitura literaria a partir
dos dados da nossa pesquisa. Para grande parte das docentes, € visto como algo que acalma os
bebés. Por outro lado, ha uma tendéncia a se pensar que 0 bebé esta vivendo uma experiéncia
estética, com a arte, a partir da interacdo com os livros, de interesse pelas ilustracdes, das
gravuras, do folhear as paginas, do levar o objeto até a boca, e da prépria voz e entonacéo da
professora durante os rituais de leitura, o que se aproxima da leitura sensorial abordada por
Martins (2006), que privilegia a leitura, mediante as sensacdes, estimuladas atraves dos
sentidos, que sdo fundamentais para que os bebés possam comecar a entender e interpretar o
mundo a sua volta. Todavia, em nidmero menor, uma das cinco professoras entrevistadas pensa
na leitura literaria como impossibilidade no ambito do bercério.

No capitulo seguinte, faremos a apresentacdo dos conceitos de leitura literaria e de
contacdo de historia e, em seguida, analisaremos a participacao dos bebés durante um episddio
de leitura literaria realizado no bercario, e, por fim, o foco sera o ritual criado pelas docentes

nesses momentos.
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5 LITERATURA INFANTIL NO BERCARIO: A LEITURA DA OBRA E A
CONTACAO DE HISTORIA PARA OS BEBES

Iniciamos este capitulo trazendo a discussdo acerca dos conceitos de contacdo de histéria
e da leitura literéria para os bebés, mostrando os aspectos que os diferenciam, bem como aqueles
que os aproximam. E relevante ressaltar que apresentamos 0s conceitos ndo buscando
hierarquizar a importancia de uma pratica pedagdgica em detrimento de outra, mas
reconhecendo a importancia de ambas estarem presentes no cotidiano dos bebés nas instituices
coletivas de educacéo infantil, visto que proporcionam a imersdo das criangas no universo da
literatura, além de despertar a imaginacdo, a fruicdo, o contato com a linguagem e a cultura,
incentivando a formacdo de vinculos afetivos, entre outros aspectos importantes no
desenvolvimento da crianca.

Nesse sentido, trouxemos essa diferenciacdo entre os conceitos de leitura da obra
literaria e contagdo de historia, no sentido de esclarecer conceitualmente o contetido das préaticas
pedagdgicas, tendo em vista que esse dado emergiu da pesquisa de campo. Devido ao alto indice
da frequéncia de eventos de contacdo de historia, principalmente no primeiro semestre do ano
letivo, quando os bebés chegam a instituicdo com poucos meses de vida, tecemos indagagdes
sobre o fen6meno: por que as professoras optam por contar historias nos momentos iniciais do
trabalho com os bebés? Qual é o papel da contacédo de histdrias nesses espacos? As professoras
veem a contacao de historias e leitura literaria como sinbnimos?

Gradativamente, conforme as criangas foram crescendo, pudemos perceber que houve
uma recorréncia maior aos eventos de leitura da obra para as criancas. Nas entrevistas e nas
observac0es, ficou claro que as docentes conhecem a diferenca entre contar historia por meio
de narrativa oral e ler o livro de literatura infantil. Diante disto, é pertinente discutir os conceitos
de leitura e contacdo de historia, de modo a esclarecer as principais diferencas de ambas as
praticas pedagogicas nos contextos coletivos de Educacdo Infantil, mais precisamente nas
turmas de bercario.

Assim, a literatura infantil através das leituras e contagdes de historia por meio de
narrativa oral, oportuniza as criancas o contato com a linguagem, com a cultura, ou seja,
momentos de exploracdo e de compreensdo de mundo, de sentir e lidar com as diferentes
emocOes na experiencia no cotidiano da instituicdo de Educacéo Infantil.

A atividade de contar histdrias é presenca cotidiana nas creches e pré-escolas, sendo a
ela corretamente atribuidos o incentivo & imaginacdo, a leitura, a ampliacdo do repertério

cultural das criancas e a criagdo de referenciais importantes ao desenvolvimento subjetivo.



96

Desse modo, é atraves da interacdo, no contar e recontar historia para criangas, seja através do
nosso corpo, da nossa propria voz, que deixamos emergir a nossa cultura, intencionalidade e
motivacgdo, permitindo as criangas experimentar uma vivencia imaginaria singular (Girardello,
2007).

Corroboramos Abramovich (1997), quando enfatiza que o primeiro contato da crianca
com um texto, é feito, em geral, oralmente, através da voz da mée e do pai, contando contos de
fada, trechos da Biblia, historias inventadas tendo a gente como personagem, narrativas de
quando eles eram criancas, contadas durante o dia, numa tarde de chuva ou a noite, antes de
dormir, preparando para 0 sono gostoso e reparador e para um sonho rico embalado por uma
voz amada. Assim, é poder rir, sorrir, gargalhar com as situagcfes vividas pelos personagens,
com a ideia do conto ou com jeito de escrever de um ator e, entdo, poder ser um pouco cumplice
desse momento de humor.

Esses aspectos mencionados pela autora, da voz, da entonacdo, foram encontrados na
nossa pesquisa, nos momentos contagcdo de historia e de leitura realizados, na atencéo e
concentracdo da crianga, nem sempre atenta aos objetos, recursos ou livro literario utilizado,
mas envolvida através do ouvir a voz da professora.

Conforme as palavras de Girardello (1998), € ouvindo as historias, lidas e tambem
contadas livremente, inspiradas na literatura ou na experiéncia vivida e vendo ouvidas as suas
proprias histdrias, que elas aprendem desde muito cedo a tecer narrativamente sua experiéncia,
e, ao fazé-lo, véo se constituindo como sujeitos culturais.

Nesse sentido, contar historia € algo que caminha do simples para 0 complexo e que
implica estabelecer vinculos e confiangca com 0s ouvintes. Contar historia é confirmar um
compromisso que vem de longe e, por isto, atividades relacionadas as contacdes de historia
devem ser desenvolvidas com muito critério (Cavalcanti, 2002, p. 83). Nesse aspecto,
concordamos com Abramovich (2011), quando enfatiza que o melhor instrumento para contar
histérias é a voz. E por meio dela que os personagens das histérias ganham vida e habitam o
imaginario coletivo das criancas. No entanto, destaca que contar histérias ndo é improvisar. E
preciso conhecer antes o livro, aprender as emocdes que ele vai ou ndo transmitir. E preciso
estar familiarizado com a linguagem, com a pontuacdo, com as figuras. Conhecendo bem a
historia, o narrador ndo corre o risco de ler com dificuldades, transformando as histérias em
narrativas desinteressantes para as criancas.

Para contar uma histéria, € preciso saber como se faz. Afinal, nela se descobrem palavras
novas, se depara com a musica e com a sonoridade das frases, dos nomes, se capta o ritmo, a

cadéncia do conto, fluindo como uma cancdo. E, para isto, quem conta tem que criar o clima de
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envolvimento, de encanto. Saber dar as pausas, 0 tempo para a imaginagdo de cada crianca
construir seu cenario, visualizar 0s seus monstros, criar 0s seus drag@es, adentrar pela sua
floresta, vestir a princesa com a roupa que esta inventando, pensar na cara do rei, e tantas coisas
mais (Abramovich, 1997).

Assim, quando contamos historias, permitimos que elas observem especificidades da
linguagem oral, que compreendam a postura do narrador de historias, a agdo dos narradores.
Aprendem com a entonacdo, a fisionomia e o gestual do professor. Descobrem a possibilidade
de mudar parte da histdria, de retirar ou acrescentar algo e aproveitar o que fica subentendido e
implicito pela propria expressividade. Desperta a curiosidade para a leitura, estimula a
criatividade e a imaginagdo. Ao narrar oralmente, trabalha-se com a meméria e o coletivo
(Fonseca, 2012).

Mas, quando falamos da leitura literaria, existem aspectos que a diferenciam da contagéo
de historia por meio de narrativa oral, nos contextos coletivos de educacao. Pensando nisto, faz-
se necessario discutirmos sobre o que é leitura literaria da obra. Assim, baseamo-nos no
pensamento de Jouve (2002), quando destaca que a leitura € uma atividade complexa, plural,
que se de desenvolve em varias direcbes. Aproximamo-nos da leitura defendida por Martins
(2006), que define trés niveis de leitura: sensorial, emocional e racional, e definiremos
brevemente cada uma delas, mas vale ressaltar, que para esta pesquisa, estamos nos
aprofundando nos aspectos da leitura sensorial abordada pela autora, tendo em vista a idade e
as especificidades dos bebés.

Cada um desses trés niveis corresponde ao modo de aproximacdo do objeto lido. A
leitura sensorial, como ja mencionada anteriormente, privilegia a viséo, o tato, a audicéo, o
olfato e o paladar, podendo ser apontados como os referenciais mais elementares do ato de ler.
No que se refere a leitura emocional, emerge a empatia, tendéncia de sentir 0 que sentiria caso
estivéssemos na situacdo e circunstancias experimentadas por outro, isto €, na pele de outra
pessoa, ou mesmo de um animal, de um objeto, de uma personagem de fic¢do. Ja na leitura
racional, percebe-se a capacidade de produzir e apreciar a linguagem, em especial a artistica. A
leitura € intelectual, porque é elaborada por nossa inteligéncia. Vale ressaltar seu cunho
reflexivo e dialético (Martins, 2006).

Nesse sentido, ressaltamos que, na nossa pesquisa, a leitura sensorial defendida por
Martins (2006) € a que se aproxima da leitura realizada pelos bebés, por privilegiar os sentidos,
algo fundamental no processo de aprendizagem nessa faixa etaria. E por meio destes que as
criancas absorvem informac@es, reagem ao ambiente e criam vinculos com 0 meio e com 0

outro.
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Assim, coadunamos com Abramovich (1997), quando destaca que ler historias para
criangas € suscitar o imaginario a ter a curiosidade. E ouvindo histérias que se pode sentir
(também) emocdes importantes, como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o medo, a alegria, o pavor,
a impoténcia, a inseguranca e tantas outras mais, além de viver profundamente isto tudo que as
narrativas provocam e suscitam em quem as ouve ou as |é, com toda a amplitude, significancia
e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar.

A partir das consideracdes de Baptista (2022), na primeira infancia aprende-se, pois, a
simbolizar, isto é, aprende-se a representar, condicdo essencial para a experiéncia de
pensamento. Primeiras leituras séo, portanto, primeiras tentativas de significar o mundo. Desse
modo, o olhar, o gesto ou o balbucio, que respondem a voz ou ao aceno da méde ou de outras
pessoas responsaveis pelos cuidados basilares, sdo expressdes da autoria de um bebé, que
comega a manifestar seus desejos, e revelam seu esfor¢co em se fazer entender.

Assim, faz-se necessario oferecer uma literatura que provoque o interesse tanto do leitor
bebé quanto do leitor adulto. Se entendemos que as emocdes sdo contagiantes, a conexao no
momento da leitura do livro s6 acontecerd se na mesma medida despertar os dois leitores.
Ambos ocupam lugares diferentes, mas de igual importancia, a partir do momento que
enxergamos 0 bebé como leitor e protagonista da sua leitura. Dessa forma, a relacdo no
momento da leitura deve ser horizontal, numa construcéo conjunta da narrativa (Padilha, 2022).

Desse modo, quando lemos, as criancas aprendem que o que o professor esta falando
ndo esta saindo da cabeca de maneira aleatoria, da memdria ou invencdo dele, mas esta
registrado, e ndo mudamos o que esta registrado. Aprendem para que serve ler, o uso da leitura
e da escrita, as relacbes entre texto e ilustracdo, as diferentes formas de leitura: em voz alta,
compartilhada, para si mesmo, para o outro. Manusear o livro, ordem da leitura (da esquerda
para a direita). Entram em contato com o texto escrito, a caracteristica de cada género e escritor.
Além disto, ampliam seu repertdrio de palavras e expressdes, e compreendem gue as imagens,
juntamente com o texto, também contam a historia (Fonseca, 2012).

Para este momento da pesquisa, vale ressaltar que ndo detalharemos a analise dos
eventos de contacdo de histdria, embora a sua presenca seja significativa no cotidiano dos bebés,
porque focaremos no nosso objeto de estudo — as concepgdes das docentes acerca da leitura
literdria —, a partir dos eventos de leitura assistidos. No entanto, foi relevante apresentar
rapidamente as diferencas e semelhancas de ambas as praticas pedagogicas existentes nos
bercarios pesquisados, envolvendo a literatura infantil.

Na proxima sec¢do, analisaremos um episodio de leitura realizado em um dos bercarios

participantes da nossa pesquisa, tendo como foco a participacao dos bebés.
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5.1 Leitura liter&ria no bercario: encantamento, curiosidade e imaginacao em cena

“E agora minha gente, uma historia eu vou contar, uma histéria bem bonita, todo
mundo vai gostar”.

Antes de ser um texto escrito, um livro € um objeto, que tem cor, textura, formas,
volume, cheiro e, especialmente para as criancas ndo alfabetizadas, essa é uma das formas de
leitura. Assim, o livro, esse objeto inerte, contendo estranhos sinais, quem sabe imagens
coloridas, atrai pelo formato e pela facilidade de manuseio; pela possibilidade de, ao abri-lo,
decifrar seu mistério e ele revelar, através da combinacdo ritmica, sonora e visual dos sinais,
uma histéria de encantamento, de imprevistos, de alegrias e apreensdes. E esse jogo com o
universo escondido num livro vai estimulando na crianga a descoberta e o aprimoramento da
linguagem, desenvolvendo sua capacidade de comunicagdo com o mundo (Martins, 2006).

Nesse sentido, ficou evidente nas analises das videogravacdes as diferentes expressoes,
reacOes e manifestagdes dos bebés durante os eventos de leitura literaria realizados pelas
docentes. Pudemos perceber a participacao e interacdo através do gestos, das expressdes faciais,
ao demonstrarem-se surpresos, dos balbucios, da oralizagdo, nos momentos de musicalizacéo
que antecedem ou no decorrer da leitura, ao engatinharem em direcéo da professora responsavel
pela leitura naquele momento em especifico, ao se aproximarem do livro, na tentativa de pegar
0 objeto. Ou seja, a participacdo ativa desses sujeitos socioculturais na pratica pedagogica de
leitura literaria pelas docentes da turma.

Optamos por analisar esse momento, entre as outras videogravacdes do acervo da
pesquisa, porque reline tantos aspectos que compdem o ritual de leitura literaria criado pelas
professoras: organizacao do espaco, selecdo do livro, papel de cada docente na atividade quanto
aspectos relacionados a emocao das criangas no momento de leitura. Ressaltamos que os videos
foram recortados em cenas para fins da analise, tendo em vista o0 género da dissertacdo. Essas
praticas de leitura literaria eram realizadas pelas trés docentes responsaveis pela turma.
Geralmente elas se organizavam de forma que uma se responsabilizava pela leitura do livro, a
outra garantia que as criancas estavam bem acomodadas no tatame, oferecendo colo aos que
necessitavam e enfatizando partes da historia, como mostrando aderecos, cantando e fazendo
gestos da musica. A terceira professora ficava fora da roda, com a finalidade de acalmar a
crianca que chorava, até que ela desse conta de se juntar ao grupo. Uma sintonia nessa regéncia
compartilhada que até parecia que elas ensaiavam por dias tal evento pedagogico.

O livro escolhido pelas professoras no episodio analisado ¢ intitulado de “A Borboleta

Bailarina”, de Elza Vaz Cardoso e¢ Suénia Silva, da colegdo EducAlegre. Resumidamente, a
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historia trata de uma borboleta bailarina chamada Lani, que gostava muito de dancar. Sua
narrativa busca as criangas a recontarem-na de uma forma divertida, através dos movimentos
feitos pela personagem. A seguir, apresentamos duas fotografias que marcam o inicio da leitura

da historia.

Fotografia 10 — Trelelé, tralala...

Fonte: Registros da pesquisadora (2023).

A Fotografia 10 mostra 0 momento inicial da leitura realizada pelas docentes,
inicialmente com a musicalizacdo que da indicios de que a histdria seré iniciada. Os bebés estdo
sentados no chéo, proximos a professora responsavel pela leitura, e, nesse momento, podemos
perceber as criancgas atentas, com os olhares direcionados a ela. As criangas interagiam com
elas, por meio de diversas reacGes corporais: levantando os bragos, batendo as pernas, se
aproximando do livro, na tentativa de tocar, pegar esse objeto que a professora segurava e
mostrava para a turma. Outros estavam aconchegados no ambiente de maneira confortavel e a
vontade, ouvindo a historia.

Isto mostra que ha uma intensa participacao das crian¢as no evento, uma vez que podem
demonstrar interesse e participacdo na historia de diferentes formas, ao bater palmas, pular e
até mesmo gritar, chorar e querer colo. Em algumas situagdes, alguns bebés se afastam um
pouco, como forma de demonstrar sua participacdo na situagdo de leitura. Assim, falar,
balbuciar, cantar, contar, repetir sons, respeitando a crianga que chupa as pontas dos livros, que
0s morde, tudo isto é adubo na sua formag&o leitora e emocional. O desenvolvimento motor,

afetivo e cognitivo acontece em processos (Parreiras, 2015).
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Fotografia 11 — Meu pintinho amarelinho

Fonte: Registros da pesquisadora (2023).

Outro momento relevante na leitura da historia é o da interacdo dos bebés com a
musicalizacdo atrelada a histéria. As docentes inserem cangdes e cantigas de roda no decorrer
da leitura, o que gera envolvimento dos bebés. Destaco, em especial, a musica do “Pintinho
amarelinho” (Fotografia 11). O que chama atencdo nessas fotografias € a recorréncia de
movimentos corporais e gestuais das criancas com as maos, batendo os pés no chédo, batendo
palma, pulando, girando, conforme a masica. Assim, elas participam ativamente da leitura da
historia, como sujeitos protagonistas, que interpretam e interagem, a partir de suas proprias
experiéncias com o universo literario e com suas emogoes.

Nessa esteira, as interacfes estabelecidas entre os bebés e as docentes criam um espago
de narragdo mutuo que guarda com a literatura algumas caracteristicas: o compartilhamento de
historias e visdo do mundo; a hospitalidade; o acesso a intersubjetividade, as linguagens e a
simbolizacdo; a descoberta do mundo e do outro como algo parecido, mas nao idéntico; o
compartilhamento de afetos; o desenvolvimento cognitivo; a escrita de uma outra histéria em
coautoria e a liberdade de desvios e reviravoltas (Belmiro; Baptista; Galvdo, 2017). Pode-se
afirmar com as autoras sobre a relevancia desses eventos para a humanizacdo dessas criancas,
que tém essa experiéncia no cotidiano da instituicdo e que as professoras, nesse caso especifico
mostram que concebem a literatura infantil como parte importante em suas préaticas pedagdgicas
no sentido do desenvolvimento pleno das criangas.

Na Fotografia 12, destacamos a atencdo das criancas a leitura da professora e a
expressdo dela, aparentando uma reacdo de surpresa em determinado momento da histéria. E
na Fotografia 13, as criancas expressando surpresa, tal como sugere a professora em sua

performance ao ler o livro.
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Fotografia 12 — Bebés ouvindo atentamente a historia

- ; »:‘3!. -

Fonte: Registros da pesquisadora (2023).

Fotografia 13 — Bebés fazendo expressdo de surpresa

Fonte: Registros da pesquisadora (2023).

Nesse contexto, é basilar ressaltarmos que a forma como o bebé se apropria do mundo
ocorre predominantemente por meio de experiéncias corporais, ou seja, da experimentacao
fisica. Segundo Ldpez (2016), a crianga |é vozes, sons, gestos, espacos, Ié o tom corporal de
quem a carrega, |é cheiros, 1€ com todos os sentidos. L€ ininterruptamente, até que comeca a
emergir a fantasia — essa mesma fantasia ou espaco imaginario que a mée, ou outro adulto,
facilitou quando tranquilizou, organizou e deu sentido ao que parecia caotico. Percebemos que

nem todas as criangas presentes nos eventos de leitura estavam envolvidas com o objeto livro,
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com as ilustragdes, mas estavam atentas no ouvir a voz das professoras, na entonacéo feita por
elas, em realizar movimentos e gestos com o corpo a partir das musicas cantadas.

No momento final da leitura, de despedida da histéria, as docentes sinalizam que a
historia esta chegando ao final, através de gestos com as maos, bem como da musicalizacdo que
faz parte do inicio e do final da leitura — uma marca evidente no ritual realizado pelas
professoras. Nesse momento, 0s bebés despedem-se da historia, gesticulando com as méos e
oralizando o “tchau histéria”, cantando e dangando, seguindo os comandos e os gestos

realizados pelas docentes. As fotografias a seguir mostram esses momentos.

Fotografia 14 — E agora minha gente, a historia acabou
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Fonte: Registros da pesquisadora (2023).

Fotografia 15 — Os bebés se despedindo da historia

Koyba st TN

Fonte: Registros da pesquisadora (2023).
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Vale destacar que a participacao das criancas durante as masicas cantadas antes, durante
e depois da leitura ocorria de modo espontaneo. Quando ouviam a musica, a reagdo era de
entusiasmo, sendo possivel perceber nas vocalizagdes, nos movimentos realizados, seguindo 0s
comandos das cancles, nas expressdes, entre outros indicios de participacdo que foram
presenciados durante a observagdo desses momentos.

Corroboramos Gouvéa (2011), quando enfatiza que as acbes da crianga ndo sao
aleatérias, mas significam um didlogo com a cultura humana, materializada no artefato livro.
Esse individuo reconstrdi, em nivel individual, o processo histérico de producdo do artefato.
Assim, as criancas ndo recebem apenas uma cultura constituida que Ihes atribui lugares e papéis
sociais, mas operam transformacgdes nessa cultura, seja sob a forma como a interpretam e
interagem, seja nos efeitos que sdo produzidos nelas a partir de suas proprias praticas
(Sarmento; Gouvéa, 2008). Pode-se afirmar e inferir que os bebés participantes desta
investigacdo mostram, por meio de suas expressdes corporais, dos balbucios na participacéo
dos eventos de contacéo de historia, que tém acesso a instituicdo de educacao infantil, que estdo
imersos em um mundo cultural e social no qual a literatura infantil é parte importante, e, com
isto, véo se constituindo como sujeitos de cultura e produtores de cultura.

Os bebés podem demonstrar interesse e participacdo na histéria de diferentes formas: ao
bater palmas, pular, chorar, querer colo, ouvir atentamente a leitura da professora, deitados,
sentados ou até mesmo em pé. Assim, falar, balbuciar, apontar, cantar, contar, repetir sons, tudo
isto € adubo na formacéo leitora e emocional de uma crianca. Nesse cenario, ler para um bebé
OU para uma crianga pequena constitui-se como uma oportunidade para a criacdo e o
fortalecimento de vinculos entre eles e a pessoa que faz a leitura.

Sobre isso, Hampel (2016), em sua dissertacdo ja@ mencionada anteriormente, conclui
que os bebés, além de prestarem atencdo aos momentos de leitura, revelam comportamentos de
leitores quando exploram os livros ao passarem as paginas, ao apontarem com o dedo as
ilustracGes, ao balbuciarem. Esse resultado aproxima-se da nossa pesquisa, cujas fotografias
analisadas nos permitem afirmar a potencialidade desses sujeitos socioculturais na sua imersao
cultural, especificamente com os livros de literatura, e a relevancia do acesso, desde pequenos,
a esse objeto cultural. Reafirmamos com Candido (2004) que a literatura € um direito da crianca,
exercendo o papel de nos humanizar enquanto sujeitos. Desse modo, 0 acesso ao livro de
literatura no bercario assume um papel de grande relevancia, pois propicia & crian¢a a
descoberta do livro como um objeto especial, diferente dos outros brinquedos, sendo também
fonte de prazer (Martins, 2006).
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Corroboramos Girardello (2011, p. 83), quando destaca que “o estimulo imaginativo €
um dos mais poderosos horménios da imaginac¢ao”. Desse modo, enfatizamos a importancia de
a leitura de historias fazer parte da rotina dos bebés. E preciso cada vez mais proporcionar a
eles o0 acesso as diversas histdrias infantis e aos livros de qualidade para a faixa etéria em
questdo. Diante disto, decorre a necessidade de proporcionar experiéncias de leitura potentes,
prazerosas e significativas com o literario.

Na proxima secdo, analisaremos os rituais de leitura literaria nas turmas de bercario

publicos participantes da nossa pesquisa.

5.2 Osrituais de leitura literaria no bercario: o que revelam sobre as concepcdes docentes?

Os rituais podem ser realizados de diferentes formas e sempre sdo manifestagdes de um
coletivo. Assim, o ritual € um mecanismo para criar uma experiéncia de identidade ou
identificacdo grupal (Cabral, 2012). Segundo Pereira (2015), os rituais podem ser usados de
varias maneiras com as criancgas da primeira infancia. Neste trabalho, estamos nos referindo aos
rituais como uma expressdo da cultura, dos costumes, gestos, palavras e das acfes que estdo
ligados a um determinado grupo: o das professoras dos bercarios participantes da pesquisa.

Durante os momentos de leitura literaria, percebemos que as docentes responsaveis pela
turma criaram rituais especificos para esses momentos. Como ja mencionado anteriormente,
sdo trés professoras em cada turma de bercario por turno, com exce¢do de uma instituicdo em
que atuam quatro docentes. Nesta pesquisa, a organizacdo de trabalho nos bercarios prevé a
docéncia compartilhada entre as professoras. Desse modo, havia uma organizagéo entre elas na
rotina e nos eventos de leitura literaria realizados com os bebés.

Hochnadel e Conte (2019) discutem acerca da docéncia compartilhada, defendendo que
esta requer uma nova postura dos professores em relacdo aos conhecimentos, que vao além da
simples posse do saber, implicando também na abertura e no dialogo aprendente com o outro,
na partilha, no reconhecimento e no respeito a novos e diferentes modos de ser e de estar
profissionalmente. Nesse novo fazer pedagdgico, ha trocas de ideias, experiéncias e reflexdes,
aumentando a qualidade da acdo educativa. Dessa forma, o planejamento se torna mais rico,
integrando novas perspectivas, atividades mais dinamicas e ricas de relacGes nos processos de
ensino. O trabalho docente adquire nova forma diariamente, e o0 professor precisa se recriar
nessas relagdes estabelecidas. Sao diferentes crengas, principios e experiéncias amalgamadas

para construir um novo modo de ser docente.
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O ritual criado pelas professoras do bercéario, para a leitura de historia, consistia
inicialmente em organizar os bebés no ambiente escolhido para a realizacdo da leitura.
Percebemos, durante as observagdes, que eram realizados com mais frequéncia na sala de
referéncia, mas também presenciamos nos ambientes externos da instituicdo. Destacamos que,
para a analise, optamos pelo episodio de leitura realizado na sala do bercario, pois nos mostra
0 papel desempenhado pelas professoras, a sintonia, a organizacdo e a divisdo das fungdes
nesses momentos e as estratégias criadas para atrair a atencdo e a participacdo dos bebés na
historia.

Os bebés foram organizados no chdo, com almofadas e objetos em que pudessem se
apoiar confortavelmente. A professora A2, responsavel por ler a historia, estava sentada em
uma almofada no chéo, de frente para as criancas, com o livro na méo. E a professora B estava
com o recurso pedagdgico de uma borboleta grande, como uma das maneiras de despertar a
atencdo e a curiosidade dos bebés, estimulando a curiosidade para ouvir a histdria. Inicialmente,
ela estava em pé, dando suporte a professora A. Mudava de posicdo, sentando-se no chéo
conforme as demandas das criancas.

Quando o ambiente estava organizado com as criangas em seus lugares, iniciavam a
historia cantando uma mausica: “E agora minha gente, uma histéria eu vou contar, uma histéria
bem bonita, todo mundo vai gostar, trelelé, tralala.”. Nesse momento, as docentes dao indicios
as criancas de que a histéria vai comegar. A professora A gesticula com as maos no rosto,
chamando a historia: “Historia, historia!”, ato que parece gerar nas criangcas suspense e
curiosidade. E a professora B da o suporte em pé com o objeto da borboleta, tema da histéria e

canta a musica junto a docente A, como mostra a fotografia a seguir.

Fotografia 16 — Inicio da historia

-

~

Fonte: Registros da pesquisadora (2023).

12 para este momento, definimos as professoras em A, B e C por questdes éticas da pesquisa.



107

O registro fotografico mostra que, enquanto a professora A lia a historia, a professora B
realizava movimentos com a borboleta, para cima, para baixo e para os lados, circulando entre
as criancas e mantendo a organizacdo. A professora C estava afastada da cena da historia,
acalentando um bebé que chorava. Nesse momento, a professora A realizava gestos com as
mé&os e com a cabeca, imitando os movimentos realizados pela borboleta “pra 14 e pra ca”,
mudando também seu tom de voz.

Essa cena nos denota uma reflex&o sobre a disponibilidade corporal intensa exigida na
docéncia com os bebés, pois, enquanto a professora A esta lendo a histéria, sentada no chéo,
realiza movimentos corporais com as maos, com a cabeca, se curva de um lado para outro, e a
docente B fica em pé, realizando movimentos com a borboleta, também dando o suporte a
professora leitora, com os demais bebés, abaixando-se diversas vezes para ajeitar um bebé ou
outro. E a docente C se afasta do local escolhido para leitura, para acalmar e acalentar uma
crianga no colo. Percebe-se que ha, por parte das docentes, um corpo disponivel que se
movimenta, acalenta, acalma, que |é historias, canta, dramatiza e, a0 mesmo tempo, acolhe os
bebés e suas demandas corporais.

Com o andamento da historia, a professora C senta-se no chdo proximo ao grupo, com
0 bebé no colo, para que ele possa participar do momento de leitura com os demais colegas,
como mostra a Figura 17. A partir desse momento, ela e a crianga participam juntamente com
a professora A e B dos momentos de musicalizacdo, inseridos na histdria. Percebemos também
que a docente B se abaixa com a borboleta, de modo que fique mais proxima dos bebés, e

continua realizando movimentos entre as criancas, acompanhando a histéria lida.

Fotografia 17 — Professora que acalma e acalenta

Y SR e

Foritfa. Rég-istros da pesquisadora (2023).
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As fotografias aqui apresentadas mostram as interagdes e as relacdes entre professoras,
bebés e o livro de literatura, algo peculiar nessa fase da vida em que as criangas se encontram.
E a expressdo de sentimentos, das formas de participacdo e envolvimento nos rituais por meio
dos gestos, dos balbucios e das tentativas de chegar mais proximo do livro literario que esta
sendo lido pela professora. Nesse sentido, percebemos que, durante os momentos de leitura, as
docentes interagem o tempo todo com as criangas, mediante a musica, o acolher, o olhar, 0s
sons, a entonacdo da voz e os proprios gestos realizados. Conforme o andamento da leitura,
essas diferentes manifestacGes vao sendo significadas. Concordamos com Amaral, De Sa e
Baptista (2023), quando enfatizam que, nessas trocas e interagdes, observa-se, de ambas as
partes, um esforco para compreender e se fazer compreendido.

Nesse sentido, Teixeira (2007) defende que a docéncia se instaura na relacéo social entre
docente e discente. Um ndo existe sem o outro. Docentes e discentes se constituem, se criam e
recriam mutuamente, numa invencao de si que € também uma inven¢do do outro. Numa criacao
de si porque h& o outro, a partir do outro. O outro, a relagdo com o outro, € a matéria de que é
feita a docéncia. Trata-se, ainda, de uma relagdo entre sujeitos socioculturais, imersos em
distintos universos de historicidade e cultura, implicados em enredos individuais e coletivos.

Podemos afirmar, fundamentadas nesses pressupostos teoricos, que essas professoras e
esses bebés estdo se construindo mutualmente na relacdo com a leitura literaria no bercario. De
um lado, as professoras, que criam rituais, se organizam, exercendo ali papeis diferenciados, de
modo que possibilitem aos bebés uma participacdo efetiva na leitura de histéria. Usam de
artificios conhecidos na pratica pedagdgica com bebés, tais como musicas, gestos, objetos
decorativos; de certa forma emprestam seu corpo, a sua voz, nesses rituais, com o objetivo
maior de encantar, de apresentar esse objeto cultural aos sujeitos socioculturais iniciantes na
cultura. Do outro lado, os bebés, por meio desse acesso a literatura infantil, ao objeto cultural
livro, vdo se inserindo no universo cultural, habilitando-se para serem produtores de cultura
infantil.

Nos rituais, as docentes inserem musicas no decorrer da leitura. Podemos perceber que,
conforme vdo aparecendo personagens, geralmente animais, as professoras buscam associar a
imagem a uma mausica que faz parte do repertdrio musical presente na rotina das criancas. Nesse
evento de leitura em especifico, elas trouxeram para histéria “Borboletinha”, “Pintinho
amarelinho” e “Gavido”. Percebemos que, além de ser um ritual, pela frequéncia que ocorre, é
também uma estratégia de chamar a atencao e estimular a curiosidade e a participacéo dos bebés
nesses momentos. Dessa forma, elas ampliam o universo cultural das criancas de forma

integrada, global, conforme historicamente o curriculo da educag&o infantil se organiza.
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Na sequéncia abaixo, podemos perceber que a professora B pbe a chupeta em um bebé
e 0 coloca no colo, além de segurar a borboleta com as maos e continuar realizando
movimentos. Em seguida, apoia em uma perna o recurso e na outra a crianga; sentada no chéo,
acolhe o bebé que queria colo, e continua realizando gestos, de acordo com a musica “Pintinho

amarelinho”, que estava sendo cantada por todas as docentes.

Fotografia 18 — Professora que 1€ e acalma

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)

Podemos inferir que ha, na postura das professoras durante os rituais de leitura,
flexibilidade e respeito aos tempos e as formas de participacdo e interacdo diferenciados dos
bebés. Elas interagiram com eles ao longo da histéria quando da leitura do livro, através das
estratégias de apoio: elas cantaram, dramatizaram, gesticularam e acolheram as criancas que
estavam chorando, acalentaram e as inseriram na leitura. Esses momentos estdo registrados nas

fotografias 19 e 20 abaixo.

Fotografia 19 — Professora que 1€ e canta

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)
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Fotografia 20 — Professoras que leem, cantam e acolhem

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)

A finalizacdo da histéria € um momento importante e marcante nos rituais criados pelas
professoras. Assim como a misica marca e da indicios do inicio, ela também esta presente no
final da leitura. Na sequéncia de fotografias 21 e 22, mostramos a despedida da historia: as trés
docentes cantando e gesticulando sentadas no chao, se despedindo da historia com um “Tchau
historia”. Percebemos também que as docentes B e C, além realizarem movimentos gestuais,

estdo acolhendo criancas no colo.

Fotografia 21 — Tchau histéria

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)
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Fotografia 22 — Momento de despedida da histéria
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Fonte: Registros da pesquisadora (2023)

Apos a finalizacdo da leitura da histdria, as docentes propiciam aos bebés o acesso ao
livro de literatura, para explorarem esse objeto (fotografias 23 e 24). Nesse momento, além do
livro lido no dia, sdo disponibilizados outros que fazem parte do acervo da creche e da prépria
sala de referéncia. Percebemos a presenca predominante de livros de pano, de banho, de
plastico, os quais os bebés podem explorar, manuseando-os livremente. Por serem
confeccionados com materiais mais resistentes, esses livros favorecem a seguranca e 0
manuseio dos bebés, visto que esse leitor esta adquirindo aos poucos a destreza para manipular

0S objetos.

Fotografia 23 — M&os que exploram e manuseiam

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)
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Fotografia 24 — Explorar e manusear

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)

Diante do exposto, podemos afirmar que as professoras criam seus préprios rituais de
leitura literaria para os bebés, advindos da sua forma de organizacdo do trabalho, na docéncia
compartilhada no bercario, criando estratégias para que as historias facam parte do cotidiano
das criancas, com uma leitura sensivel, considerando os bebés como sujeitos que participam e
interagem ativamente e de diferentes formas durante esses momentos de leitura, de manuseio e
exploracdo das obras literarias.

Desse modo, compreendemos que a existéncia desses rituais pode ser considerada como
uma das maneiras de convidar o leitor bebé a participar e interagir com a obra literaria,
corroborando a sua familiarizacdo com a rotina do bercario e com o universo literario. Esses
fatores nos mostram a concepcdo das professoras acerca da inser¢do da literatura infantil nos
bercarios, através das contacdes e da leitura de histérias, que fazem parte cotidianamente na
rotina dos bebés e das docentes. Mesmo diante do contexto de trabalho que elas se encontram,
como ja mencionado, elas ndo deixam de proporcionar o acesso ao livro, as histérias e a cultura.
Ou seja, concebem a literatura como importante nas praticas pedagogicas e, dessa forma, as
criancas usufruem dos beneficios dessa inser¢do cultural no seu processo de exploragdo do

mundo social e cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar nesta etapa final da dissertacdo, retomamos a questdo norteadora da pesquisa:
quais sdo as concepcoes de professoras de bercario do municipio de Campina Grande, Paraiba,
sobre a leitura literaria para os bebés? No desenvolvimento da pesquisa, na tentativa exaustiva
de responder a essa indagacdo central, destacou-se a no¢do da leitura literaria como um modo
de acalmar as criangas. Inferimos que essa Vvisdo se origina da percepcao das docentes sobre a
participacdo e a interacdo dos bebés nas situacdes de leitura e de exploragdo dos livros literarios
proporcionados a eles, no cotidiano do bercario.

A literatura infantil esteve presente sob a forma da narrativa oral por meio de contagao
de histérias com maior frequéncia no primeiro semestre, quando as criancas tinham a idade
entre quatro e doze meses. No segundo semestre letivo, identificamos praticas pedagogicas que
envolviam a leitura de obras literarias para as criangas, quando elas ja estavam na idade mais
proxima de doze meses, apresentado mais autonomia de movimentos, como engatinhar e ficar
de pé, e a sua oralidade se apresentava de forma mais efetiva.

Fica a questdo: por que tal fendmeno acontece? Uma explicacdo possivel, entre outras,
é a idade ou 0 momento do desenvolvimento das criangas, quando as necessidades educativas
e de cuidado estdo mais relacionadas as préticas individuais com os bebés, e a presenca da
professora pela voz se faz mais efetiva ao contar histérias sob a forma de narrativa oral. A
organizagdo das turmas com a maioria de bebés, que fica deitada, denota das docentes uma
disponibilidade corporal maior e mais proximidade e intimidade nos cuidados corporais. As
narrativas orais talvez se destaquem culturalmente mais com as criancas dessa faixa etaria, na
perspectiva das professoras.

Destacamos a centralidade dos bebés no desenvolvimento da pratica pedagdgica
envolvendo a leitura literaria realizada pelas professoras. E considerada pelas docentes, nesses
momentos, a visdo de crianca, de desenvolvimento e dos gostos e interesses expressos pelos
sujeitos. Isto se manifesta na selecdo dos livros de literatura a serem lidos e disponibilizados
para as criancas, na organizacdo dos espacos e tempos da leitura literaria para a turma, na
criacdo e no desenvolvimentos das dindmicas que envolvem o género literario com as criangas.
Podemos afirmar que, nesse contexto, os bebés tém acesso as obras literarias a que tem direito.

Depreendemos que o direito das criangas a literatura infantil est4 consolidado nessas
praticas pedagdgicas, em que as criangas tém acesso aos bens culturais — livros de literatura,
historias contadas por meio de narrativas, e exploram e manuseiam esses artefatos. As

professoras, fundamentadas na concepcdo de que a leitura literaria tem o poder de acalmar os
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bebés, sdo autoras de suas préaticas pedagogicas, criando rituais para apresentar a literatura para
as criancas, seja na contacdo de historias por meio de narrativa oral, ou por meio da leitura de
obras literarias, elas propiciam as criancas espacos para o deleite dos livros de literatura.

Ao apresentar a pesquisa em uma turma de Estdgio Supervisionado em Educagdo
Infantil do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande, 0 questionamento
de uma das discentes sobre quem criou esses rituais e qual era a fonte estudada nos despertou a
seguinte reflex&o: as professoras ndo tém como base um pensamento ou uma ideia de um
estudioso acerca dos rituais de leitura para bebés, mas elas assumem, mesmo que indiretamente,
a autoria coletiva de suas préaticas pedagoOgicas, criando estratégias para que as criangas
participem dos momentos de leitura e contacdo de historia.

Podemos afirmar que, provavelmente, os saberes da experiencia associados aos saberes
pedagdgicos amalgamados estdo presentes nessas decisdes metodologicas das docentes.
Partimos desse pressuposto, pois todas elas sdo habilitadas em licenciaturas, e um grupo
significativo busca formacdo continuada em cursos de especializacdo, latu sensu, e cursos de
extensdo ofertados pela universidade. Entretanto, ha inconsisténcias nessa formacéo, no sentido
de entender a literatura enquanto linguagem, suas nuances epistemologicas, o que
provavelmente daria uma fundamentacdo mais solida para o aprimoramento das concepcdes
sobre os bebés e a relacdo deles com os livros de literatura nos espagos coletivos de educacgéo
infantil.

Nos critérios de escolha dos livros de literatura pelas docentes, percebemos uma
consonancia entre os saberes académicos e 0s saberes da experiéncia. Elas mostraram que 0s
aspectos estéticos, graficos e textuais sdo necessarios para a qualidade das narrativas e das
ilustracGes que apresentam para as criancas. O seu conhecimento e a sua percepcao sobre o
gosto das criancas sdo critérios para selecdo de livros, abordando as tematicas de animais que
apresentem ilustrac6es coloridas, confeccionados de pano. Embora haja, no contexto das obras
literarias, critérios mais aprofundados na perspectiva da literatura, que envolvem o texto, a
narrativa, entre outros, as professoras ndo selecionam obras de forma aleatoria. Podemos
considerar isto um avanco, pois a centralidade nos sujeitos bebés na elaboracdo das praticas
pedagdgicas é um dos pressupostos da pedagogia da infancia a ser destacado.

Considerando os contextos sociais e politicos em que sdo desenvolvidas essas praticas
pedagogicas (contratos temporarios, baixos salarios, nimero excessivo de criangas nas turmas),
esse cenario pode dificultar e limitar o acesso das criangas a leitura literaria e as obras de

literatura infantil. Contudo, percebemos que, neste contexto de pesquisa, as docentes criam
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rituais, se reinventam, para garantir que, mesmo diante dessas adversidades no trabalho, os
bebés tenham o acesso a esses bens culturais efetivado no cotidiano do bercério.

Este trabalho contribuiu para a compreenséo das praticas pedagdgicas e da concepcéao
de leitura literaria das professoras as quais norteiam as suas a¢es pedagdgicas. Dessa forma,
podemos observar que, para as docentes, 0s bebés e suas especificidades desempenham um
papel fundamental tanto na escolha de incluir a leitura literaria, em que os bebés podem se
acalmar e interagir com textos orais e escritos, quanto na selecdo de materiais, que vai desde
obras literdrias (que sdo protagonistas nessas praticas pedagdgicas) até recursos didaticos
adicionais, como painéis, muasicas, gestos e a propria corporeidade das docentes durante a
leitura de histérias."

Por fim, entendemos que as reflexdes acerca da insercdo da literatura infantil, nos
contextos coletivos de educagéo, ndo sdo esgotadas nesta pesquisa. Reconhecemos que, devido
ao tempo estipulado para conclusdo do mestrado e a delimitacdo do nosso objeto de estudo, ndo
foi possivel contemplar a discussdo acerca dos livros para bebés de maneira mais aprofundada.
Entretanto, nos abre portas para continuar estudando, pesquisando e refletindo sobre essa

questdo em pesquisas futuras.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

(PROFESSORAS)

PESQUISADORA: KIMBERLLY SAIWRY NUNES PEREIRA

TITULO DA PESQUISA: Leitura literaria no bergario: concepgdes docentes

OBJETIVO GERAL: Analisar as concepgdes de leitura literéria dos/as docentes que

trabalham em bergérios publicos na rede municipal de ensino de Campina Grande-PB

PERGUNTA NORTEADORA

Quais sdo as concepgdes de leitura literaria dos/as docentes que trabalham em bergarios

publicos no municipio de Campina Grande- PB?

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1° BLOCO: PROFESSORA DE BEBES

Y

Fale sobre vocé. Quem ¢ vocé? Conte um pouco da sua histéria. Como vocé
chegou até aqui, como professora de bergario.

Vocé teve experiéncias com a literatura? Conte-me sobre elas.

Caso a resposta seja negativa. E sobre narrativas orais? (histérias contadas

oralmente) Quais as razdes para ndo ter tido contato com a literatura?

2° BLOCO: LEITURA LITERARIA NA CRECHE

Vocg 1€ para os bebés? Por qué?

A partir de quando vocé 1é para os bebés? Por que?

De onde vem os livros que vocé 1€ para os bebés?

Em qual momento do dia vocé 1€ para os bebés? Por qué?

Qual o trabalho ou projeto com a leitura literdria que vocé mais gostou de
desenvolver? O Que deu certo? Por que vocé acredita que aconteceu dessa forma?
Vocé mudaria algo?

Ha algum trabalho ou projeto com leitura literaria desenvolvido que ndo deu

certo? E o porqué vocé acredita que ndo deu certo? Quais pontos vocé mudaria?
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3° BLOCO: A LEITURA LITERARIA PARA OS BEBES

» Como vocé 1€ para as criangas? Qual € o seu lugar preferido para leitura de livros
para os bebés?

» Em qué momento do dia vocé gosta de ler para eles? Por qué?

» O que ¢ mais dificil na hora da leitura literaria para os bebés? Conte uma situagio
dificil e o que vocé fez.

» Imagine que vocé tem que defender a leitura de livros literarios para os bebés.

Como vocé faria, quais os argumentos usaria para essa defesa?

Vl

A leitura literaria para os bebés ¢ importante? Por qué?

A\ 74

Em quem vocé se inspira para ler dessa forma para os bebés?

4° BLOCO: ESCOLHA DOS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL PARA
BEBES

v

Quais os livros vocé ja leu para as criangas? Por qué?

» Quais os livros que os bebés mais gostaram? Por que vocé acha que isso
aconteceu?

»  E quais livros que as criangas gostaram? Por que vocé acha que isso aconteceu?

» Na sua opinido, como deveria ser o livro para os bebés? Por qué?

» Que literatura vocé ndo leria para os bebés? Por qué?

» Caso vocé fosse convidada a fazer uma relagdo de livros para a aquisigdo na

creche, quais vocé escolheria? Por qué?

7

» Qual ¢ a sua opinido sobre o acervo da biblioteca/ sala da creche? Por qué? O que
mudaria?
O que voce pensa sobre o cantinho de leitura?

Em que momentos as criangas utilizam o cantinho de leitura? Por qué?

¥V ¥ ¥

Se vocé pudesse mudar o cantinho de leitura, 0 que vocé mudaria? Por qué?

v

Vocé ja leu sobre literatura para bebés? Onde? Quem indicou?

Esse espago na entrevista ¢ seu. Fale o que quiser ou sentir necessidade de acrescentar.
Muito obrigada!

123



124

APENDICE B — FICHA SOCIOULTURAL DA ENTREVISTADA (PROFESSORAS)

FICHA SOCIO CULTURAL DA ENTREVISTADA

NOME COMPLETO:
IDADE:

ESTADO CIVIL:

TEM FILHOS: QUANTOS: IDADE DOS FILHOS:
FORMAGAO ACADEMICA:

INSTITUIGCAO EM QUE CURSOU:

ANO DE CONCLUSAO DO CURSO:

VINCULO COM A PREFEITURA:

TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

TEMPO DE TRABALHO NA CRECHE:

TEMPO DE TRABALHO NO BERCARIO:

SALARIO NA PREFEITURA:

LIVROS DE LITERATURA QUE LEU E MAIS GOSTOU:

TIPO (GENERO LITERARIO) QUE VOCE LE COM MAIS FREQUENCIA:
Obrigada pela sua colaboragdo!!

Kimberlly Saiwry e Graca Oliveira
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP

= (NS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG «CE
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC ;;

[HUAC WUFCG)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: LEITURA LITERARIA NO BERCARIO: CONCEPCOES DOCENTES

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagdes necessdrias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboragdo neste estudo serd de muita importancia para nds, mas se desistir a qualquer

momento, isso ndo causarda nenhum prejuizo a vocé.

Eu,
(inserir o nome, profissdo, residente e domiciliado na
, portador da
Cédula de identidade, RG , € inscrito no CPF/MF
nascido(a) em / / , abaixo assinado(a),
responsavel pelo menor

>

estou sendo consultado sobre a participagdo da minha crianga na pesquisa “LEITURA LITERARIA
NO BERCARIO: CONCEPCOES DOCENTES”. Declaro que obtive todas as informagdes necessarias,
bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

I) A pesquisa possui 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral

Analisar as concepgdes de leitura literaria dos/as docentes que trabalham em bergarios publicos

na rede municipal de ensino de Campina Grande-PB.

Objetivos especificos:
o Identificar as concepgdes de leitura literaria dos/as docentes que trabalham em bergarios

publicos no municipiode Campina Grande-PB;



126

p— [__= CNS|
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG CE : )
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC ,?
[HUAC UWUFCG]

e Conhecer os critérios utilizados pelos/as professores/as para selegdo de obras literarias
para lerem para os bebés;

e Analisar os rituais de leitura literaria organizados pelos/as professoras dos bebés;

e Identificar as obras literarias lidas para os bebés no bergario.

II) O desejo de refletir a respeito das concepgdes dos/as professores/as como
mediadores/as € motivadores/as da leitura literaria em turmas de bergario, neste projeto, partiu
inicialmente das discussdes tedricas no ambito dos componentes curriculares de Literatura
Infantil, de Linguagem, ¢ de Fundamentos da Educagdo Infantil, que me oportunizaram
enxergar os encantos, a relevancia e poténciadesses campos de estudos, no ambito do Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

Destaco que, durante a graduagdo, a partir de estudos advindos da Pedagogia e Sociologia da
Inféancia, especificamente, no contexto do componente curricular Fundamentos da Educagéo
Infantil, aprendi reconhecer a crianga como sujeito dindmico, ativo, que atua no mundo e reflete
sobre este, a partir de seus proprios termos, por meio das relagdes que estabelece. Além disso,
tal interesse se fortaleceu no decorrer da minha propria trajetdria como professora de turmas
de Bergario em uma creche da rede municipal de ensino de Campina Grande-PB, que me levou
a refletir como eu poderia vivenciar a leitura literaria com os bebés e as criangas bem pequenas,
e repensar a figura das docentes enquanto mediadoras e sujeitos mais experientes da e na
cultura. No que se refere aos procedimentos metodologicos, buscaremos realizar uma pesquisa
de investigagdo de campo de abordagem qualitativa. E como instrumentos de gera¢ao de dados:

entrevistas semiestruturadas, observagdo, video gravagao e fotografias.

I1I) Atendendo a exigéncia do Comité de ética em pesquisa com seres humanos pretende-se
detalhar os riscos da pesquisa. Como riscos possiveis aos participantes nas observagdes e nas
entrevistas destacam-se: invasdo de privacidade, discriminagdo e estigmatizag@o a partir do
conteudo revelado, divulgagdo dos dados confidenciais, tomar tempo do sujeito ao responder a
entrevista. Para minimizar esses riscos serdo tomadas as seguintes providencias pela
pesquisadora: garantia aos participantes o acesso aos resultados da pesquisa;, para serem
minimizados possiveis desconfortos aos entrevistados sera necessario realizar as entrevistas em
local reservado e a garantia da liberdade para ndo responder questdes que lhe parecerem
constrangedoras, comprometedoras, estar atenta aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto

do participante, e a garantia da confidencialidade das respostas do/a entrevistado/a. Esta pesquisa
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visa contribuir com a area da educagdo infantil, e, mais especificamente com as professoras
participantes. Entre os possiveis beneficios destacam-se: participagdo em cursos de formagio
continuada, acesso as pesquisas e material didatico elaborado pela universidade, parceria em co-
autoria de artigos cientificos a serem publicados em periddicos da area. O retorno dos resultados
encontrados na pesquisa para as/os professoras/es participantes poderdo contribuir de forma
significativa com a reflexdo deles/as sobre a sua pratica pedagogica com a leitura literaria para
e com os bebés nos bergarios.
[V) Acompanharemos os participantes da pesquisa no periodo de quatro meses;
V) Caso decida a qualquer momento, desistir da pesquisa, isso ndo causara nenhum prejuizo a
vocé e também ndo resultard em necessidade de qualquer explicagdo ou penalizagdo:
VI) Garantimos manutengéo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante
todas as fases da pesquisa, exceto para fins de divulgagdo cientifica;
VII)Autorizo o uso de imagens, dudios e videogravagdes.
( )Sim ( )Nao

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa

() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
VIII) O participante da pesquisa recebera uma via do TCLE;
[X) As despesas da pesquisa serdo cobertas pelo Pesquisador responsavel pela pesquisa;
X)Nao havera prejuizo financeiro aos participantes desta pesquisa e ndo havera qualquer
procedimento que podera ocasionar danos fisicos ou financeiros ao voluntario. Deste modo, ndo

havera necessidade de indenizagdo por parte da pesquisa e/ou instituigdo responsavel;

XI) Caso me sinta prejudicado (a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao Comité
de Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitario Alcides Carneiro
- HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo Jos¢, CEP: 58401 — 490, Campina Grande-
PB, Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br; Conselho Regional de Medicina da

Paraiba e a Delegacia Regional de Campina Grande.

Campina Grande - PB, 09 de %u AN de 2022.
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Assinatura do participante:

Testemunha 1 :
Nome / RG / Telefone

Testemunha 2 :

Nome / RG / Telefone

Pesquisadora Responsavel pelo Projeto: Kimberlly Saiwry Nunes Pereira

Telefone para contato: (83) 993880586

E-mail: kimnunes22@gmail.com

Enderego profissional do pesquisador responsavel: Rua Antonio Arruda, 36C — Santa Rosa -
Campina Grande- Paraiba




ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LEITURA LITERARIA NO BERCARIO

Pesquisador: KIMBERLLY SAIWRY NUNES PEREIRA

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 60343122.0.0000.5182

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.561.435

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de uma pesquisa de mestrado que busca fazer a analise das concepcdes de leitura literaria de
docentes que “trabalham em bergarios publicos na rede municipal de ensino de Campina Grande-PB".

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral:
Analisar as concepcdes de leitura literaria dos/as docentes que trabalham em bercarios publicos na rede
municipal de ensino de Campina Grande-PB
Objetivos especificos:
Identificar as concepgdes de leitura literaria dos/as docentes que trabalham em bergarios publicos no
municipio de Campina Grande-PB;
Conhecer os critérios utilizados pelos/as professores/as para selecao de obras literarias para lerem para os
bebés;
Analisar os rituais de leitura literaria organizados pelos/as professoras dos bebés;
Identificar as obras literarias lidas para os bebés no bergario.

Endereco: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, s/n.

Bairro: Sao José CEP: 58.107-670
UF: P8 Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edubr

Pagna 01 de 04
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Continuacio do Paracer: 5.561.435

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora, ha possiveis riscos aos participantes, quando das observacdes e nas entrevistas.
Nomeadamente sao: invasao de privacidade. discriminacao e estigmatizacao a partir do conteado revelado,
divulgacao dos dados confidenciais, tomar tempo do sujeito ao responder a entrevista.

Todavia, as formas de minimizar tais riscos nao sdo informadas no formulario de informacdes basicas; mas,
no TCLE, sim. Faz-se necessario citar tais estratégias para reduzir os riscos, inserindo-as também no
formulario de informacdes basicas. do mesmo modo que estdo no TCLE.

As estratégias citadas no TCLE sao: garantir acesso aos resultados da pesquisa a todos os participantes: as
entrevistas serao realizadas em locais reservados e a manutencao da confidencialidade.

Beneficios:

Esta pesquisa visa contribuir com a area da educacao infantil, e, mais especificamente com as professoras
participantes. Entre os possiveis beneficios destacam-se: participacdo em cursos de formacgao continuada,
acesso as pesquisas e material didatico elaborado pela universidade, parceria em co-autoria de artigos
cientificos a serem publicados em periddicos da area. O retorno dos resultados encontrados na pesquisa
para as/os professoras/es participantes poderao contribuir de forma significativa com a reflexao deles/as
sobre a sua pratica pedagogica com a leitura literaria para e com os bebés nos bercarios.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que da espaco para pesquisa no dominio da literatura para bebés,
partindo-se da ideia de que “o professor ao ler obras literarias para os bebés, assim como a selecao que
ele/a faz das mesmas pode revelar as suas concepgdes acerca da literatura infantil, enfim, da educacao da
infancia desde bebés”.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os documentos apresentados foram:

- Projeto completo
- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

- Cronograma

Endereco: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, s/n.

Bairro: Sao José CEP: 58.107-670
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edubr

Pagna02de 04
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES

CARNEIRO DA UNIVERSIDADE A

FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Continuacdo do Parecer: 5.561.435

- Orgamento

- Termo de compromisso dos pesquisadores

- Folha de Rosto

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (pais/responsaveis)
- Instrumento de coleta de dados (entrevista)

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:
Projeto atende aos critérios para aprovagao.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1964364.pdf 17:09:38
Folha de Rosto FROSTO.pdf 04/07/2022 |KIMBERLLY Aceito
17:07:24 |SAIWRY NUNES

Solicitacao Assinada| TCOMPROMISSO.pdf 04/07/2022 |KIMBERLLY Aceito

pelo Pesquisador 17:02:05 |SAIWRY NUNES

Responsavel PEREIRA

Outros RENTREVISTA pdf 04/07/2022 |KIMBERLLY Aceito
16:59:39 | SAIWRY NUNES

Cronograma Cronograma.pdf 10/06/2022 |KIMBERLLY Aceito
14:02:25 |SAIWRY NUNES

Projeto Detalhado / | PROJETO.pdf 09/06/2022 |KIMBERLLY Aceito

Brochura 21:48:19 |SAIWRY NUNES

j PEREIRA

Outros outro.pdf 09/06/2022 |KIMBERLLY Aceito
21:16:59 | SAIWRY NUNES

TCLE /Termos de | TCLE.pdf 09/06/2022 |KIMBERLLY Aceito

Assentimento / 21:05:25 |SAIWRY NUNES

Justificativa de PEREIRA

Auséncia -

Orgcamento orcamento.pdf 098/06/2022 |KIMBERLLY Aceito
20:57:22 | SAIWRY NUNES

Endereco: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, s/n.

Bairro: Sao José CEP: 58.107-670

UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE

Telefone: (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edubr
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UFCG - HOSPITAL

UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Continuacéo do Parecer: 5.561.435

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, 04 de Agosto de 2022

Assinado por:
Andréia Oliveira Barros Sousa
(Coordenador(a))

Endereco: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, s/n.
Bairro: Sao José CEP: 58.107-670
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE

Telefone: (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edubr
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