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RESUMO

A escola é permeada por muitos sujeitos, que atuam em uma diversidade de
papéis, com seus itinerarios de vida, de destinos, de expectativas e de memodrias.
Entendemos que uma forma particular de memoria sdo os registros escritos e
vivéncias de itinerarios de vida dos agentes de ensino e instituigdes educativas.
Pensando nisso, tomamos por objeto desta pesquisa a atuacdo do Programa
PREMEN na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro,
localizada na cidade de Campina Grande. Para isso, buscamos no Arquivo Histérico
Waldemar Duarte e Fundacdo Casa de José Américo de Almeida, entre outros
arquivos publicos, por fontes que nos direcionassem a construcdo da referida
escola. Por haver familiaridade com a instituicdo por ter cursado os anos finais do
ensino fundamental e o ensino médio completo e, também, por ter sido campo de
estagio supervisionado durante a graduacdo em Historia na Universidade Estadual

da Paraiba (UEPB), surgiu a necessidade de se investigar a instituigéo.

Palavras-chave: Instituicdes escolares; PREMEN, Histéria da Educacao.



ABSTRACT

The school is permeated by many subjects, who act in a diversity of roles,
with their life itineraries, destinations, expectations and memories. We understand
that a particular form of memory are the written records and experiences of life
itineraries of teaching agents and educational institutions. Thinking about it, we take
as object of this research the performance of the PREMEN Program in the State
High School Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro, located in the city of Campina Grande.
For this, we searched in the Waldemar Duarte Historical Archive and Casa de José
Américo de Almeida Foundation, among other public archives, for sources that
directed us to the construction of said school. For being familiar with the institution
for having attended the final years of elementary school and complete high school
and also for having been a field of supervised internship during the graduation in

History at the State University of Paraiba (UEPB) need to investigate the institution.

Keywords: School institutions; PREMEN, History of Education.
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INTRODUCAO

A Escola Estadual de 2° Grau Doutor Horténsio De Sousa Ribeiro, atual
Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro - PREMEN foi
fundada em 11 de abril de 1980, tendo recebido esse nome em homenagem ao
Professor Horténsio de Sousa Ribeiro, falecido em 1961. A escola tinha como
finalidade ofertar apenas o ensino do 2° grau (ensino médio atualmente), conforme
o acordo firmado entre o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), Banco

Internacional de Reconstrugao e Desenvolvimento (BIRD) e o Estado da Paraiba.

Criada a partir do Programa de Extensdo e Melhoria do Ensino Médio
(PREMEM), a instituicdo tinha como objetivo, a priori, atender, mediante a oferta de
cursos profissionalizantes, a demanda educacional da cidade de Campina Grande
que comegava a ser firmar como “cidade universitaria”, nesse momento, as
investimentos maiores estavam nos setores de educagado, turismo e servigos
(SILVA, 2016). O PREMEM foi fruto de um dos acordos entre o Brasil e os Estados
Unidos, firmados, durante as décadas de 1960 e 1970, ora entre a United States
Agency for International Development (USAID) e as unidades da federagao

brasileira, ora entre a USAID e o Ministério da Educacgao e Cultura (MEC).

A partir desses acordos, foram feitas mudangas no sistema educacional
brasileiro, no ensino primario, secundario e superior, no ensino técnico
profissionalizante e na alfabetizacdo de adultos. De acordo com o decreto n°63.914
de dezembro de 1968, essas intervengdes incluiam prioritariamente a construgao de
prédios, compra de mobiliarios, treinamento de professores e técnicos e concessao

de bolsas de estudo.

O convénio assinado, em 1965, entre o MEC e a USAID foi o primeiro
direcionado a reforma do ensino de primeiro e segundo graus no Brasil. Foram
esses convénios de reforma da educagéo basica que deram origem ao projeto dos
Ginasios Polivalentes, inspirados e assessorados pelo sistema educacional
estadunidense. (ARAPIRACA,1979)

Segundo Arapiraca (1979), essa assessoria educacional estadunidense,
aparece em varios aditivos do decreto que prové o Programa PREMEM,

tornando-se permanente, como no caso da criagdo da Equipe de Planejamento do
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Ensino Médio (EPEM) vinculado ao Ministério da Educacao e Cultura (MEC). O
grupo inicial era composto por oito pessoas, sendo quatro representantes
estadunidenses e quatro brasileiros, numero que foi ampliado para seis educadores
(apoés treinamento nos Estados Unidos) designados a partir dos aditivos de junho de
1966 do convénio de Assessoria para Expansao e Aperfeicoamento do Quadro de
Professores de Ensino Médio no Brasil. Com o objetivo de planejar o ensino
primario e o secundario, a Equipe atendeu a varios estados brasileiros, como Rio
Grande do Sul, Minas Gerais, Espirito Santo, Bahia e Pernambuco, durante dois

anos.

Em 1968, foi firmado novo convénio entre o MEC e a USAID, para
supervisionar a execug¢ao da parte estrutural e quantitativa (numero de cursos e
ofertas de vagas) e aperfeigoar o programa da EPEM. Nesse acordo, foi constituido
o PREMEM. Composto por seis membros, a esse grupo de planejamento do ensino,
coube a tarefa de planejar uma escola, tendo como referéncia a high school
estadunidense, além de realizar o treinamento e aperfeicoamento de professores
para as disciplinas vocacionais' desse novo modelo de escola que se planejava — os

Ginasios Polivalentes (GPEs) que estavam incluidos no decreto 63.914/68.

A partir de 1972, a EPEM integrou-se a estrutura de planejamento do MEC e
foi incorporada ao Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio (PREMEM)
que trazia, como principal objetivo, aumentar o acesso e continuidade ao ensino de
segundo grau e o ensino profissionalizante, priorizando a formagao de pessoas

aptas ao mercado de trabalho, considerando o contexto de industrializagdo do pais.

O PREMEM foi desenvolvido da segunda metade da década de 1960 até
1972, a partir de quando, por meio do Decreto n. 70.067, de 26 de janeiro, foi
designado como Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN),
mantendo, no entanto, a mesma fungdo do Programa anterior: promover a
aplicacdo dos recursos provenientes dos convénios MEC/USAID. De acordo com o
decreto de n°70.067 de 26 de janeiro de 1972, o propdsito quantitativo do PREMEN
era aperfeicoar o sistema de ensino do primeiro e segundo graus, por meio da

ampliacdo da oferta de matriculas. Seriam construidas novas escolas de primeiro

' Disciplinas destinadas a sondagem de aptiddes e iniciagéo para o trabalho. (CUNHA, 2000, p. 174)
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grau e implantado o segundo grau e profissionalizante nas escolas ja existentes,

aumentando assim o numero de acessos a escola.

No aspecto qualitativo, Pedrosa e Bittencourt Jr (2015) apontam que o
PREMEM propunha alternativas de reformulagao da estrutura da escola média, por
meio da implantagdo, em larga escala, de um modelo de escola do primeiro grau —
os Ginasios Polivalentes (GPE)s —, na crengca de que este produziria impacto
renovador no quadro rotineiro e inadequado do ensino no nivel em questao.
Baseados nas escolas “modelo”, em cidades-polo, esperava-se que a experiéncia
se espalhasse, influenciando toda a rede escolar. O aluno iria da sala de aula ao
laboratério e as oficinas, acumulando experiéncias de iniciagdo humanistica,
cientifica, artistica e pratica, exercitando aptidées, desvendando vocacobes, para
quando ingressar no segundo grau, decidir-se pela sua profissdao. (ARAPIRACA,
1979)

Analisando o objetivo da educagdo nesse periodo a partir do programa
PREMEN, percebemos a consolidacdo de uma politica que limita o acesso dos
filhos da classe trabalhadora ao ensino superior, ampliando o acesso ao ensino
profissionalizante, fazendo com que sua formacao fosse de carater utilitarista que
seria justificada pelo Conselho Federal de Educacdo segundo Arapiraca (1979,
p.221):

Para ele o projeto PREMEN, a partir da visédo
pragmatica do saber fazer, ‘visa proporcionar ao aluno
experiéncias que desenvolvem atitudes e capacidades de
trabalho adequados a preparagao do jovem para a sociedade
industrial em que vivemos’. O que se pretende, em verdade,

com essas observacbes € introduzir o aluno em areas
vocacionais a serem desenvolvidas ulteriormente.

Pelo exposto, acredita-se ser relevante a pesquisa ora proposta, tendo por
objeto a atuacdo do Programa PREMEN na Escola Estadual de 2° grau Doutor
Horténsio de Sousa Ribeiro, que foi criada em 1980. Essa instituicdo é fruto do
Programa de Extensdo e Melhoria do Ensino (PREMEN) elaborado em 1972, que
incorporou o programa PREMEM (1968).

Como justificativa para a presente pesquisa temos, em primeiro lugar, a

perspectiva de contribuir com as pesquisas em histéria das instituicdes escolares,
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em especial, das escolas publicas campinenses, campo em que a produgao
académica € bastante exigua, conforme comprovamos no levantamento da
producao académica e também no campo das politicas educacionais pois nao se

podem desassociar.

Em segundo lugar, ha a motivagéao afetiva para a realizagdo deste trabalho,
por conta da familiaridade com a instituicdo, na qual esta pesquisadora cursou os
anos finais do ensino fundamental e o ensino médio completo e, também, por ter
sido seu campo de estagio supervisionado, durante a graduacdo em Histéria na
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Este campo de pesquisa é
relativamente novo para mim, pois durante minha graduagdo em historia, minha
pesquisa foi sobre musica e cultura juvenil na década de 1960, sé conheci a
pesquisa em instituicbes escolares durante a graduagdo em Pedagogia na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), quando ingressei no grupo PET
e fui convidada pela Profa. Niédja Maria e a Profa. Melénia Rodrigues, a fazer parte
do grupo de estudos sobre a Escola Normal Padre Emidio Viana Correia (ENE/CG).
Considerando esses dois aspectos, surgiu a necessidade de se investigar a

institui¢ao.

Considerando que o objeto da pesquisa € a atuagédo do programa PREMEN
na Escola Estadual de 2° grau Doutor Horténsio de Sousa Ribeiro pois, considera-se
relevante tecer algumas reflexbes sobre a investigacdo sobre a historia das

instituicdes escolares.

Para se trabalhar com a histéria das instituicdes escolares, o educador
precisa partir de alguns pressupostos tedrico-metodologicos que contemplem as
complexas relacbes entre trabalho e educacgao; compreender a relagcdo entre o
particular o geral; olhar para a instituicdo educativa como possibilidade interpretativa
e nao apenas descritiva. Buffa (2002, p. 27) apresenta algumas categorias para a

investigagao:

Investigar o processo de criagédo e de instalacéo da escola,
a caracterizacdo e a utilizacdo do espaco fisico (elementos
arquiteténicos do prédio, sua implantagcdo no terreno, seu
entorno e acabamento), o espago do poder (diretoria,
secretaria, sala dos professores), a selecdo dos conteudos
escolares, a origem social da clientela escolar e seu destino
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provavel. Estas categorias permitem tragar um retrato da
escola com seus atores, aspectos de sua organizagéo, seu
cotidiano, seus rituais, sua cultura e seu significado para
aquela sociedade.

Com base no exposto, nos propomos a construir a pesquisa com base no
materialismo histérico-dialético que nos permite entender a educagdo como
instrumento de produgao e reproducgao social, elencamos como categoria de analise
as seguintes: contextualizacdo, historicidade, contradigdo e mediagao, na intengao
de compreender e responder as seguintes questbes: quais os fatores que
influenciaram na criagdo dessa Escola? Por que ela foi criada como escola de 2°
grau, se o programa priorizava a constru¢cao e a expansao de escolas polivalentes?
Considera-se que essas categorias nos auxiliam na compreensao da realidade,
seus fendbmenos em sua historicidade. Para isso, nos apoiamos em NETTO (2006);
CURY (1985) e KONDER (2008).

Buscando responder a tais questdes, a pesquisa tem, como objetivo central,
investigar a atuagdo do PREMEN no processo de criagdo e funcionamento da
Escola Estadual de 2° grau Doutor Horténsio de Sousa Ribeiro e, como objetivos
especificos: explicar a sua criacdo, a partir dos aspectos soécio historicos de
Campina Grande, nos anos 1980 e discutir suas finalidades pedagdgicas, sociais e

politicas, considerando o programa do qual ela fazia parte (PREMEN).

Uma das possibilidades de reconstrugao do passado escolar s6 é possivel ao
vasculhar a Historia das Instituigdes Educacionais, segmento que tém ocupado cada
vez mais espacgo no cenario da pesquisa histérica e as fontes constituem tanto a
produgdo da historia quanto a minimizacido dos riscos de  mera reproducido de
dados artificiais e descontextualizados. Neste sentido, consideram-se fontes
histéricas escolares a serem sistematizadas, interpretadas e descritas, os seguintes
elementos: aspectos de identidade da criagdo da Instituigdo Escolar, quais sejam,
documentos legais de sua criagdo e funcionamento, documentos administrativos
comprobatérios, como registros de matricula, atas de reunides, entre outros. Sobre

os documentos, Nogueira (2012, p.11) reflete:

Esses documentos do cotidiano escolar constituem fontes
documentais que confrontados com as fontes bibliograficas
possibilitam uma analise mais acurada do contexto em que se
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insere a histdria institucional de determinada unidade escolar.
Logo, buscar fontes relevantes a histéria das instituicbes
escolares é um desafio para o pesquisador, porém nao é algo
que deve impedir o trabalho pretendido, pois sdo varias as
fontes a se buscar para a construgdo da histéria. Nessa
direcdo, as fontes orais constituem uma das alternativas
legitimas a se empreender na busca da preservagdo da
memoria histérica das escolas.

Com o objetivo de contextualizar a escola historica e socialmente, foi
realizada uma pesquisa documental em fontes oficiais e publicas, que definem
acdes para a rede estadual de ensino e para a escola em questdo, como os
decretos que oficializam a implementacdo do programa PREMEN, oficios de
liberacdo de verbas destinadas a constru¢ao da escola e registros de inauguragéao e
funcionamento da instituicdo. Dentre essas fontes, conseguimos localizar o decreto
de criagdo da escola, além de registros no jornal “A Uni&o” da assinatura do acordo
entre o MEC, o governo do Estado da Paraiba e a Prefeitura de Campina Grande
para o recebimento da verba do convénio e no ato de inauguragado da escola
Horténsio de Sousa Ribeiro e publicagbes no Diario Oficial de Unido referentes a
assinatura do acordo em o MEC/USAID e o governo da Paraiba, assinatura do
contrato com a construtora Mota Machado LTDA e mudanca de materiais e prazos

da finalizagdo da construcao da escola.

Foram realizadas revis6es de literatura em torno na historia das instituices
escolares, acordos MEC-USAID e educacdo profissionalizante encontrados no
banco de dados da Scielo e na plataforma Google Académico, utilizando como
palavras-chave: PREMEN e/ou PREMEM; instituicdes escolares; escolas PREMEN
e Acordos MEC/USAID.

Ja foram realizadas leituras sobre instituicbes escolares, os acordos

MEC-USAID e a atuagao do programa PREMEM em outros estados como:

e O Ensino Médio na Bahia e os Ginasios/Escolas Polivalentes. Alda
Quintino dos Santos. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo. UFBA,
2010.

e A Primeira Escola Secundaria Publica de Cascavel: o Ginasio Wilson
Joffre (1960-1980). Valdecir Antonio Nath. Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo. UNIOESTE,2013.
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e Memoria e Cotidiano Escolar: o Colégio Estadual de Campina Grande
(1968-1978). Thaisy Lanny de Albuquerque. Dissertacédo de Mestrado
em Histoéria. UFCG, 2011.

e O grupo Escolar Elizeu Campos de Mirandiba- PE (1930-1990). Tulane
Silva de Souza. UFPE, 2017.

e OLHA O RAPA: os Feirantes e as Artes do Saber Fazer o Cotidiano na Feira
Central de Campina Grande (1970-1983). Sémala Sonaly Lima Oliveira.
UFCG, 2012.

e “MENTE SA EM CORPO SAQ’: a Cultura Fisica no Colégio Estadual de
Campina Grande, (1966- 1978). Nita Keoma Lustosa de Sousa. UFCG, 2018.

Com base nessas leituras sobre instituicdes escolares decidimos construir
este trabalho da seguinte forma dividido em trés partes, organizadas em capitulos.
O primeiro traz a contextualizacdo sobre a escola publica no Brasil, apontando o
contexto politico, social e educacional do Brasil no momento da ditadura
empresarial-militar, analisando a dicotomia entre escola propedéutica (ofertada para
a elite) e a escola profissionalizante, destinada a classe trabalhadora e por fim,
discutindo o plano de educacido nacional durante a ditadura empresarial-militar no
pais. No segundo capitulo, discutimos o programa PREMEM, o contexto de criagao
do programa e do projeto, o papel dos acordos internacionais na educag¢ao do Brasil
e sua influéncia na politica educacional e o Projeto de Extensdo e Melhoria do
Ensino (PREMEN) e sua aplicagdo. E no ultimo capitulo, discutiremos a histéria da
Escola Estadual de 2° grau Doutor Horténsio de Sousa Ribeiro, sua articulagdo com
o programa PREMEN analisando o contexto estadual e municipal do momento em

que foi construida e implementada.
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2. O ENSINO MEDIO NA DITADURA EMPRESARIAL- MILITAR

O Regime Militar possuiu duragdo de vinte e um anos, iniciando-se em 1964
e prolongou até meados de 1985. Como dizem Schwarcz e Satrling (2018, p.
453):“Uma ditadura é formada por mandantes arbitrarios, oposicionistas tenazes e
uma populacdo que precisa sobreviver — parte dela atravessou em siléncio, com
medo ou apenas conformada com o tempo do arbitrio.”

Nesse clima de mudancgas politicas e econbmicas que beneficiaram os
empresarios e os militares, percebe-se 0 quanto o controle da classe trabalhadora
foi importante para a consolidagao das desigualdades sociais.

O objetivo deste capitulo é apresentar as relagdes entre o Estado Militar e a
educacao brasileira durante a sua duragdo, compreendendo as reformas
educacionais e como elas atendiam aos propositos politicos da ditadura,

implementando a pedagogia tecnicista.
2.1 CONTEXTO ECONOMICO E POLITICO

Em decorréncia do Golpe Civil-Militar de 1964, em que se travaram disputas

politicas entre dois projetos de sociedade para o Pais:

um nacional-reformista e outro liberal-conservador, o Brasil
passou a acompanhar alteragdes em sua estrutura politica,
econbmica e social, seguindo-se importantes articulagdes
politicas para criar uma base institucional e dar uma aparéncia
de legitimidade ao novo regime, ao mesmo tempo em que se
iniciava o processo de perseguicdo aos membros mais
“ameacadores” do antigo governo e a simpatizantes do Partido
Comunista. (NAPOLITANO, 1998, p. 14).

Destacamos que o predominio de um projeto liberal-conservador,
disseminado principalmente através de ideias que tentavam cogitar um projeto de
pais autbnomo e soberano, levou ao poder militares e tecnocratas, apoiados
principalmente pelas burguesias estrangeira e nacional, por latifundiarios e parte da
classe média. A partir dessa tomada do poder, as forgas sociais e politicas que
assumiram o Governo do Pais e, a partir de 1964, tiveram como uma das suas

primeiras tarefas assegurar a manutengao e a consolidagdo da ordem burguesa.

Neste sentido, podemos perceber que o fantasma de uma ameacga comunista

foi incrementado e associado ao temor pela perda dos privilégios por parte de uma
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classe média recém-integrada ao chamado mercado de consumo. Com o
desenvolvimento de uma concepgao de existéncia de um inimigo interno, passou a
ser imposta uma remodelacdo da estrutura, idealizada para a execugao de uma
estratégia de Seguranga Nacional, com o intuito maior de reforcar o aparato
anti-subversdo (GASPAROTTO, 2008).

Considerando a relagao direta entre a opg¢ao ideolégica do Governo pela
Doutrina de Seguranga Nacional e os planejamentos econdmicos, pela intengao de
se potencializar o modelo de acumulagao capitalista, baseado em uma forte e
determinante interferéncia do Estado, e que, ao mesmo tempo, pudesse garantir a
atracdo de investimentos, através do estabelecimento e manutengdo da ordem no

pais.

Buscando alcangar uma superagao da crise econémica que repousava pelo
Pais, desde o inicio da década de 1960 e, sobretudo, elaborar uma justificativa para
permanecer no poder, o Governo configurou um projeto que se pretendia
desenvolvimentista, capaz de favorecer a acumulacido capitalista nas maos de
grupos burgueses, tanto nacionais como internacionais. Para isso, contou com a
presenca de tecnocratas em importantes ministérios, como os da Fazenda e do
Planejamento, que se responsabilizaram por empreender um Plano de Agéao
Econdmica para o Governo, pautado essencialmente no controle inflacionario e na
retomada do crescimento econdmico brasileiro, através da abertura ao capital

estrangeiro. Desse modo, como salientou Lago (1990, p. 233),

os sete anos de 1967 a 1973, em que Delfim Netto
permaneceu ministro da Fazenda, podem ser examinados
como um unico periodo, em que prevaleceu um novo
diagnéstico dos problemas econdmicos do Brasil, e no qual o
pais alcangcou taxas médias de crescimento econbémico sem
precedentes.

Nesse contexto, a maior aposta da economia eram as industrias. Padrés e
Fernandes (2009, p.47- 48) consideram:

A economia da ditadura passou a ser pautada pelo
crescimento industrial de bens de consumo duraveis, impondo
um especifico padrdo de concentragdo de renda. Os setores
com maior poder aquisitivo foram privilegiados por essa nova
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estratégia financeira. Passaram a ter elevagdo de salarios, a
fim de se constituirem em um forte mercado interno de
consumo desses produtos. Para tal, era necessario
desconsiderar as parcelas mais carentes da populacéo,
incapazes de se adequarem as hnovas necessidades
econbmicas de consumo. Além disso, a ditadura garantiu aos
investidores estrangeiros uma mao-de-obra barata e
controlada. Para os trabalhadores, o “milagre” significou sofrer
a intensificacdo da exploracdo econdémica e o controle e
repressao dos sindicatos.

A politica estimulava a produgao de bens de consumo duraveis e deixava de
lado outros setores que necessitavam uma maior injecdo de recursos e atencao do
Governo, tais como a educagdo e a saude, por exemplo. Como uma, dentre as
consequéncias geradas por esse novo modelo econémico, podemos destacar o
aumento das desigualdades sociais ja que a producédo interna n&o visava o
saneamento das necessidades basicas da populagdo em geral, mas sim os
interesses do mercado externo, como também de a parcela da populagao interna

com maior poder aquisitivo.

Segundo estudo desenvolvido pela Fundacdo de Economia e Estatistica
(FEE), alguns dos principais aspectos da crise econdmica podiam ser expressos a

partir da:

estagnacao da produgdo industrial, a ocorréncia, quase que
generalizada, da capacidade ociosa nos ramos produtivos
mais importantes, o insuficiente crescimento do emprego nas
atividades formais, a queda dos salarios reais, a especulagcao
financeira, a reducdo drastica dos investimentos publicos e
privados e a obsolescéncia da matriz tecnoldgica (ALMEIDA,
1990, p. 11).

O “milagre econémico brasileiro”, assim, ficou tradicionalmente denominado
por constituir uma fase em que a economia do Pais alcancou altos indices de
crescimento para uma pequena parte da populacao brasileira e, de certo modo, foi o
suficiente para fazer com que o Governo organizasse um aparato propagandistico

para divulgar que o Brasil estava caminhando em dire¢do ao progresso.

Podemos considerar, também, que essa fase de crescimento econémico
pode ter servido como uma estratégia de legitimagcdo do Governo perante a

populacao brasileira. Esta ideia pode ser observada através da seguinte passagem:
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Uma inabalavel fé no progresso do pais contagiou segmentos
expressivos da sociedade. Estes acreditavam — tal como dizia
o slogan ufanista da agéncia de propaganda do governo — que
o Brasil era, de fato, “o pais do futuro”. E o futuro parecia estar
cada vez mais ao alcance das maos. As vitorias na area do
esporte; as estradas e pontes se multiplicando, integrando as
diversas regides do pais; o pais que agora também via e era
visto pelo mundo inteiro a partir de um moderno sistema de
comunicagdes. Tudo isso colaborava para o fortaleci mento de
uma imagem positiva do Brasil, criando uma atmosfera de
entusiasmo, refletida nas campanhas publicitarias oficiais, as
quais insistiam que “este € um pais que vai pra frente” e que
“ninguém segura este pais” (CORDEIRO, 2009, p. 86).

Cabe ressaltar que, o desenvolvimento de uma propaganda em torno do
“‘milagre econdmico” pode ser vista e interpretada como uma forma de ofuscar a
politica repressiva desenvolvida durante esse periodo e a maneira de conduzir a
educacao da classe trabalhadora. O Militares associaram a forga ou dominio do
Estado com a busca do consenso popular direcionando o seu governo para uma
hegemonia baseada na consolidagdo de uma identidade entre oprimidos e
governantes no intuito de modelar a vida privada da classe dominada consoante a

ideologia dos detentores do poder.

Ao assumirem o poder, os militares implantaram a ditadura, configurando
uma hipertrofia do Poder Executivo uma vez que, segundo GERMANO, (1993. p.18)
“...estavamos diante de um Poder Legislativo que n&o legisla e um Poder Judiciario
que nao julga, mas que atuam conforme vontade e conveniéncia do Executivo.”
Contrariando, desta sorte, o principio constitucional do sistema dos freios e
contrapesos do Estado democratico, fundado na igualdade idealizado por
Montesquieu, o qual preconizava uma igualdade hierarquica entre os poderes de tal
forma que nenhum se sobrepusesse ao outro. Como mostram Schwarcz e Satrling

(2018, p. 448-449) sobre as mudangas estruturais no sistema politico:

A posse do general Castello Branco era o preludio de
uma completa mudanga no sistema politico, moldada através da
colaboracgao ativa entre militares e setores civis interessados em
implantar um projeto de modernizagcdo impulsionado pela
industrializac&o e pelo crescimento econdmico e sustentado por
um formato abertamente ditatorial. A interferéncia na estrutura
do Estado foi profunda. Exigiu a configuragdo de um arcabougo
juridico, a implantacdo de um modelo de desenvolvimento
econbmico, a montagem de um aparato de informacédo e
repressao politica, e a utilizagdo da censura como ferramenta de
desmobilizagao e supressao do dissenso.
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Para IANNI (1986, p.35), a ditadura empresarial-militar respondeu, tanto “as
determinagdes basicas do capital como as reivindicagbes dos movimentos sociais e
partidos politicos de base popular’. Deste modo, deve-se analisar o Estado
juntamente com a estrutura da sociedade, das suas classes sociais e das aparentes
contradigbes, avaliando as diferentes conjunturas histéricas que permearam o bloco

historico formado por essa classe detentora do poder.

Foi imposto ao pais numa conjuntura de inquietagao
politca e movimentagdo oposicionista: manifestagdes
estudantis, greves operarias, articulagbes de liderancas
politicas do pré-1964 e inicio das agbes armadas por grupos
da esquerda revolucionaria. (Schwarcz e Satrling, 2018, p.
455)

E importante, ao estudar o periodo recortado (1966-1978), avaliar as relacdes
entre a sociedade politica e a sociedade civil identificando quais foram as bases
sociais de sustentagdo do Regime em cada conjuntura, assim como 0os movimentos
oposicionistas, ora ressaltando os conflitos interno, dentro da prépria classe

dominante, ora observando as incongruéncias entre os proprios militares.

Para se estudar o projeto educacional do Estado Militar no periodo em
questao, torna-se imprescindivel o entendimento da politica educacional imposta
pelo Regime como estratégia voltada para o “desenvolvimento econémico” com o
intuito de modificar a relagédo das forgas sociais. Essa politica demonstrou a unidade

entre a politica social e econdmica nas relagdes entre o Estado e a economia.

Os militares praticaram uma politica educacional valendo-se do Aparelho de
Ensino para atender a demanda das classes sociais menos favorecidas e também

para atenuar conflitos/pressdes das alas opositoras.

Se por um lado os militares utilizaram a politica educacional como estratégia
de hegemonia, por outro deixaram de fornecer a escolarizagdo e qualificagdo dos
trabalhadores necessarios ao Estado capitalista, privilegiando a classe elitizada em

detrimento das classes populares sofredoras da exclusao social.

Houve neste periodo, uma acumulagdo de capital baseada na desigualdade
social firmada por uma politica social excludente das classes populares, fato que era

assegurado pela violenta repressao politica. O Estado militar foi o responsavel por
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uma grande melhoria dos indices de crescimento econdmico do pais, no entanto,
observou-se uma das maiores taxas de concentracdo de renda até entdo existente

no Brasil.

Cabe ainda destacar que, em nome da ideologia da Seguranca Nacional, o
Estado permitia os militares intervirem em todas as esferas da vida do brasileiro de
forma cada vez mais contundente, principalmente na area econdémica. O Estado
brasileiro assumiu uma forma ditatorial que, segundo STOPPINO (1986, p.373), “O
Governo ditatorial ndo é refreado pela lei, coloca-se acima dela e transforma em lei

a propria vontade”.

A atuagdo da ditadura empresarial-militar manifestou-se segundo seu
interesse de repressao e controle ideoldgico politico do ensino, com objetivo de
eliminar toda e qualquer forma de critica para consolidar seu projeto de dominagao.
O terrorismo cultural também esta nos planos dos militares, tanto que nas palavras
do Coronel Darcy Lazaro a respeito dos movimentos culturais, deixa clara a posigéao
de governo em relagédo a tal tema: “Se esta historia de cultura vai nos atrapalhar a
endireitar o Brasil, vamos acabar com a cultura durante trinta anos” (GERMANO,
2011, p. 105).

De acordo com José Willington Germano (2011, p. 106):

A politica educacional resulta da correlacdo de forgas sociais

existentes em determinado contexto histérico. No Brasil
pos-1964 podemos afirmar que, no essencial ela foi uma
expressao da dominagdo burguesa, viabilizada pela agéo
politica dos militares.

Deste modo o regime incentiva a participagdo do privado na expansao do
préprio sistema educacional e desqualifica a escola publica. Num apanhado geral as
reformas educacionais do periodo militar, concentraram-se de forma sintética nas
seguintes agdes: Reforma Universitaria, acordo MEC/USAID, unificagdo da Escola
primario/ginasio, implantagcao da disciplina Educacado Moral e Civica, eliminagao de
disciplina de filosofia e sociologia, implantagdo da lingua inglesa, ensino obrigatorio
de 7 a 14 anos, ensino profissionalizante, rompimento com Educacido Popular,
exilando Paulo Freire, no Chile, instalagdo a educagao tecnicista: com objetivo a

neutralidade cientifica, inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
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produtividade. O sistema de gestdo no Brasil estava em adaptagdo do ensino,

agora, voltado a uma mentalidade empresarial tecnocrata (SAVIANI, p.381, 2010).

2.2 A REFORMA DO ENSINO DE 1° E 2° GRAUS — EDUCAGCAO PROPEDEUTICA
E EDUCAGAO PROFISSIONALIZANTE

Com o Golpe de 1964, resultado do alinhamento entre classes burguesas e
militares, a estratégia usada como saida da crise e para facilitar a implantacao
definitiva do capitalismo econémico, se impés a nagcdo um regime ditatorial, se
restringiu direitos politicos, assim se iniciou o0 processo de aceleragdo do
desenvolvimento dependente do capital externo, apresentado como caminho para o
crescimento econémico (LUSTOSA, 1974, p. 86).

As acdes do comando militar, no campo da educacgao, apresentaram-se como
prioridade, pois o regime tinha pressa na execugao de seus planos. “Consumado o
golpe militar, o IPES? se dedicou a organizar um simpdsio sobre a reforma da
educacgao. Preparado nos meses de agosto a novembro, o simpadsio se realizou em
dezembro de 1964” (SAVIANI, 2008). Tal evento tinha por objetivo assegurar,
através da educacdo, o aumento da produtividade nas atividades industriais e da
renda da classe média urbana do pais. Diante desta ambiciosa meta, a educagao
primaria deveria capacitar para a realizagao de determinada atividade pratica. Ja o
ensino médio teria como objetivo a preparagao dos profissionais necessarios ao
desenvolvimento econémico e social do pais. Ao ensino superior, eram atribuidas as
funcbes de formar a mao-de-obra especializada requerida pelas empresas e

preparar os novos dirigentes do pais (SOUZA, 1981, p. 67-68).
Segundo Demerval Saviani (2008) fala sobre as reformas educacionais:

A orientacdo geral traduzida nos objetivos indicados e a
referéncia a aspectos especificos, como a profissionalizagao
do nivel médio, a integracdo dos cursos superiores de
formacgéo tecnolégica com as empresas e a precedéncia do
Ministério do Planejamento sobre o da Educagido na
planificagdo educacional, sdo elementos que integrardao as
reformas de ensino do governo militar.

2 Institutos de Pesquisas e Estudos Sociais.
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As reformas do regime iniciaram “de cima para baixo”, ou seja, pelo ensino
superior, ou ainda como diria José Willington Germano (2011, p.104) “manobra pelo
alto”, através da lei n° 5.5.40 de 28 de novembro de 1968, regulamentada pelo

Decreto n° 464/69 que modificou a estrutura do ensino superior.

Com a promulgacdo da Lei 5.692 de 1971, os anos de escolarizagao
obrigatéria passou para oito anos de duragéo, abrangendo a faixa etaria de 7 a 14
anos, pede-se uma habilitagdo profissional para todos que cursassem o agora
chamado 22 grau. O objetivo do ensino de 1° e 2° graus volta-se para a qualificagao
profissional e o preparo para exercer a cidadania como diz o artigo 1 da referida lei:

Art.1°— O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de

autorrealizagdo, qualificagao para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL,1971)

Essa nova proposta vinha atender aos interesses do governo militar, trazendo
uma despolitizacdo, ao mesmo tempo em que iria preparar e aumentar a forca de
trabalho qualificada, que atenderia a demanda do desenvolvimento anunciado pelo

“tempo do milagre”, que dizia que o Brasil poderia fazer parte do bloco do 1° mundo.

Na lei proposta em 1971, o que se pretendia por parte do governo, era a
educacgao para o trabalho. A ideia basica era a de que, se o aluno teria condi¢cdes de
prosseguir até a universidade, mas, se ndo quisesse ou ndo pudesse, poderia
ingressar no mercado de trabalho quando saisse do 2° grau. Nesse sentido, a Lei n°
5.692/71, em nome da necessidade de formacdo de técnicos de nivel médio,
atribuiu ao ensino de 2° grau um carater de profissionalizagdo compulséria, que
visava atender a determinagdes do sistema produtivo que se encontrava em franca

expansao.

O que se percebe é que estas medidas acabaram por degradar ainda mais o
nivel de ensino das classes populares aumentando os anos de escolarizagdo, mas
nada de melhorias na qualidade do ensino. Além de muitos cursos
profissionalizantes apresentarem um carater artesanal em discordancia com o tipo
de modelo com base industrial, as politicas publicas educacionais sao construidas
pelos 6rgdos da federagdo responsaveis por gerir a educagdo do Estado. Elas

implicam escolhas e decisdes, que envolvem sujeitos, grupos sociais e instituigoes.
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As politicas educacionais constroem-se a partir de disputas entre as forgas sociais,

que se articulam para defender seus interesses.

Para compreender como sao elaboradas as politicas publicas educacionais
em uma determinada sociedade, faz-se necessario analisar seus diversos
significados. Percebe-se que as politicas publicas direcionadas para a educagao
sdo estabelecidas através de relagdes de poder entre variados grupos politicos,
setores da economia e da sociedade. Grupos politicos, empresas e as proprias
instituicdes de ensino disputam, com as politicas governamentais direcionadas para
0 ambiente escolar, a condicdo de disseminar sua ideologia, bem como de implantar

seus modelos, suas convicgdes e suas concepgoes teoricas e metodologicas.
De acordo com José Willington Germano (1993, p. 106):

A politica educacional resulta da correlagdo de forgas sociais
existentes em determinado contexto histérico. No Brasil
pos-1964 podemos afirmar que, no essencial, ela foi uma
expressdo da dominagcdo burguesa, viabilizada pela acéo
politica dos militares.

O discurso de aliar educagédo e desenvolvimento esteve presente desde o
inicio da ditadura empresarial-militar e permanece ainda no século XXI, cumprindo a

funcao ideolodgica de livrar o sistema capitalista de grandes criticas e de atender as

exigéncias do mercado. Germano (1993, p. 22) coloca que:

O elevado grau de analfabetismo e o baixo percentual de
escolarizacdo da populagdo economicamente ativa permitem
inferir que, nas condicdes do capitalismo brasileiro, a politica
educacional po6s-64 contribuiu para a exclusdo social das
denominadas classes populares ou classes subalternas, ou
seja, a politica educacional, de fato, privilegiou o topo da
piramide social. Importante destacar que, durante o Regime
Militar, o Estado buscava cumprir sua fungdo com relacédo ao
capital, preocupando-se com a qualificacdo da mao de obra
ativa para o mercado de trabalho.

Pode-se afirmar que o Estado Militar procurou atender aos interesses dos
capitalistas, atuando no ambito da escolarizacio, direcionando-a para a formacéao
de uma mao-de-obra qualificada necessaria a industria. Arapiraca (1979) aponta

que a concepgao de educacao é a de “aprender a fazer”:
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A sua filosofia se expressa pela pedagogia do aprender
a fazer. A escola polivalente de 2° grau normalmente
desenvolve suas atividades no sentido de profissionalizar o
estudante, dando a este momento do seu processo educativo
um sentido de terminalidade final. (ARAPIRACA,1979, p.219)

Esse regime procurou divulgar um discurso de exaltagdo e valorizagdo da
educacgao, apontando-a como uma via direta para se atingir o desenvolvimento de
uma nagao rica e forte baseado na Teoria do Capital Humano do economista
Theodoro Schultz que defendia que os paises, familias e/ou individuos, que
investissem em educagao acabariam tendo um retorno igual ou maior que outros
investimentos. Por meio da educagao poder-se-ia diminuir a desigualdade entre
nagoes, grupos sociais e individuos. Se tratava de uma perspectiva do papel da
educacéo escolar integrada ao mundo do emprego e de uma estratégia para evitar o

ideario socialista, em especial o risco de sua expansao.

E sob a égide da “teoria” do capital humano que se
tragam planos, diretrizes e estratégias educacionais,
especialmente para os paises de capitalismo dependente, e se
afirma a ideia de que a ascensdo e a mobilidade social ttm um
caminho garantido via escolaridade, mediante empregos bem
remunerados. Essa perspectiva integradora da escola,
paradoxalmente, caminhava numa direcdo inversa das
relagdes sociais capitalistas, com concentracdo de capital e
monopdlio da ciéncia e da técnica, aumento do desemprego
estrutural e ampliagdo do trabalho precario. (FRIGOTTO,2015,

p.11)

A relagdo entre educagdo e desenvolvimento foi sendo construida,
principalmente, pelo acesso ao ensino superior, que passou a ter uma importancia
fundamental no sentido de qualificar a mao de obra, promover a pesquisa e formar
pesquisadores para atuarem na industria brasileira. Vale ressaltar que a busca pelo
ensino superior nem sempre era alcangcada, o que resultou uma insatisfacdo das
camadas meédias em relagdo a politica educacional implantada pelo Estado. Por
exemplo, o numero de excedentes no vestibular de 1968 alcangou o numero de 125
mil (CUNHA, 1980).

A pressao exercida pela populacéo, principalmente a classe média, por mais
vagas no ensino superior, como uma possibilidade de ascensao social, culminou

com a Reforma do Ensino Superior, em 1968.
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A reforma do ensino superior, de 1968, e a do ensino médio,
de 1971, tém a funcao de conter o crescente contingente de
jovens das camadas médias que buscam, cada dia mais
intensamente, o ensino superior como meio de obtengdo de
um requisito cada vez mais necessario, mas nao suficiente, de
ascensdo nas burocracias ocupacionais (CUNHA, 1980, p.
285).

Ja a reforma do 1° e 2° graus tinha o carater profissionalizante, diminuindo a
busca pelo ensino superior, e oferecer respostas as demandas crescentes por
ensino superior e substanciar o crescimento econémico gerado pelo “milagre
econdmico”. Pode-se dizer que essa mudanca no ensino tinha a intengao de formar,
de modo geral, as criangas e adolescentes, no ensino fundamental, e habilitar para

o trabalho, no ensino médio.

As acbes no campo da educagao apresentaram-se como prioridade, pois o
regime tinha pressa na execugdo de seus planos. “Consumado o golpe militar, o
IPES se dedicou a organizar um simpaosio sobre a reforma da educagéo. Preparado
nos meses de agosto a novembro, o simpdsio se realizou em dezembro de 1964”
(SAVIANI, 2008). O Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), foi fundado por
um grupo de empresarios do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, articulados com
empresarios de multinacionais e com a Escola Superior de Guerra e se dissolveu

em junho de 1971.

O IPES desenvolvia doutrinagao, utilizando meios de comunicagdo de
massas como o radio, a televisdo e filmes, com apoio de 6rgaos de imprensa,
sindicatos dos industriais, movimentos de representagdo feminina e estudantil,
partidos e congressos. Dentre as atividades diretamente ligadas a educagéo,
destacam-se dois importantes eventos organizados pelo Instituto: o simpdsio sobre
a reforma da educagao e o Férum “A educagao que nos convém”. Esse ultimo gerou
um documento 3organizado em torno do desenvolvimento econdmico, que

considerava a educagdo como investimento e argumentava

[que] a propria escola primaria deveria capacitar para a
realizacdo de determinada atividade pratica. Na sequéncia, o
ensino médio teria como objetivo a preparacdo dos
profissionais necessarios ao desenvolvimento econémico e

% N&o consegui encontrar o documento original.
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social do pais, de acordo com um diagnéstico da demanda
efetiva de mao de obra qualificada. (SAVIANI, 2007, p.343)

Em termos estruturais, o projeto educacional do IPES defendia a necessidade
de aproximar o entdo nivel meédio das relagbes de trabalho, combinando
qualificacdo com conformagdo social, mas nao ausentando as industrias da
participacdo nessa formagdo. Ao mesmo tempo, pedia por uma expansao
controlada do ensino superior, de modo que pudesse atender as novas fungées em
desenvolvimento, sem onerar desnecessariamente o fundo publico. Ainda nesse
nivel, o papel da pesquisa é elucidativo, pois quando ndo se via negligenciada em
prol da formagdo dos operadores da tecnologia importada, era submetida as
necessidades dos setores ligados ao modelo de desenvolvimento dependente. Em
suma, podemos entender que, a partir desse projeto, a educacéo deveria se colocar
a servico do desenvolvimento econémico brasileiro vinculado a dindmica global

imperialista, gozando de reduzida ou nenhuma autonomia.

Tal evento tinha por objetivo assegurar, através da educagao, o aumento da

produtividade e da renda do pais.

(...) Mostrando essa coeréncia de ideias, os trés documentos
se atém igualmente a um pressuposto, que traduzimos aqui na
seguinte proposicdo basica: a educagdo, nos paises
insuficientemente  desenvolvidos, deve subordinar seus
objetivos ao desenvolvimento econdmico do Pais. (SOUZA,
1981, p.105)

A educacdo como um todo estava direcionada cada vez mais para uma
satisfacao de interesses capitalistas e expansionistas, o que se intensificou a partir

do Golpe Militar de 1964, atendendo aos interesses da politica desenvolvimentista e

da formacio de mao de obra.

(...) Assim o suprimento de operarios manuais qualificados
deve ser feito com individuos de um certo nimero de anos de
escolaridade e ndo mais. Além desse nivel, a educacao
escolar passa a ser um mal a ser evitado, ou, no minimo, um
desperdicio. (CUNHA,1980, p. 235)

A industrializagdo surge, entdo, como uma bandeira em torno
da qual se unem as diferengas sociais. Industrializacao e
afirmagdo nacional confundem-se. Em consequéncia,
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industrialismo  torna-se,  praticamente, sinbnimo  de
nacionalismo. (Saviani, 2015, p.76)

A escola primaria deveria capacitar o aluno para a realizagao de determinada
atividade pratica, o ensino médio ficaria com o objetivo de preparar os profissionais
necessarios ao desenvolvimento econdmico e social do pais, e por fim, o ensino
superior foi atribuido duas fungdes: formar mao de obra especializada requeridas
pelas empresas e preparar os quadros dirigentes do pais. Na educagao tecnicista o
elemento principal passou a ser a organizagao racional dos meios, ocupando o

professor e o0 aluno posigao secundaria.

Buscando padronizar e tornar eficiente essa profissionalizagao, foi adotada
como concepgao pedagodgica oficial a pedagogia tecnicista, caracterizada por

Saviani (2007) da seguinte forma:

(...) na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizacgao racional dos meios, ocupando o professor e o
aluno posicado secundaria, relegados que s&o a condicdo de
executores de um processo cuja concepgao, planejamento,
coordenagdo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A
organizagao do processo converte-se na garantia da eficiéncia,
compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e
maximizando os efeitos de sua intervencao. (SAVIANI,2007, p.
382)

O pensamento tecnicista desse periodo impregnava, através da midia, o
senso comum das elites dirigentes, e, sobretudo, das proprias classes populares
que passam a perceber uma possibilidade de vencer na vida e de limpar a
sociedade do crime. A eficiéncia e a produtividade eram o foco do processo

educativo, deixando claro que a formacéao tinha como finalidade habilitar para a mao

de obra, como traz Libaneo (1984, p.16):

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social
vigente (o sistema capitalista), articulando-se diretamente com
o sistema produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da
mudanga de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato é o de produzir
individuos "competentes” para o mercado de trabalho,
transmitindo, eficientemente, informacgdes precisas, objetivas e
rapidas.
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Saviani (1986), também realca a importancia da produtividade como
elemento principal da pedagogia tecnicista associando a seguranga social, pois

aquele que nao é produtivo, torna-se marginalizado:

A educacdo estara contribuindo para superar o problema da
marginalidade na medida em que formar individuos eficientes,
portanto, capazes de darem sua parcela de contribuicdo para o
aumento da produtividade da sociedade. Assim, estara ela
cumprindo sua funcdo de equalizagcido social. Nesse contexto
tedrico, a equalizacéo social é identificada com o equilibrio do
sistema (no sentido do enfoque sistémico). A marginalidade,
isto é, a ineficiéncia e improdutividade se constitui numa
ameaca a estabilidade do sistema. (p.16)

Durante as décadas de 1970 e 1980, podemos ver a consolidacdo da
pedagogia tecnicista nas escolas, mesmo durante a crise econdmica na década de
1980, sustentando, ainda, a concepcdo de educagdo como caminho para o
desenvolvimento econdmico. Veremos essa consolidagao no capitulo seguinte que
discute o Programa de Extensdo e Melhoria do Ensino Médio (PREMEM) e seu
sucessor — o PREMEN.
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3. FORMANDO PARA O TRABALHO: O PROGRAMA DE EXTENSAO E
MELHORIA DO ENSINO (PREMEN)

Como visto no capitulo anterior, a partir de 1964, a educacdo no Brasil
assumiu o enfoque baseado nos principios da Teoria do Capital Humano
(SCHULTZ, 1973), que considera a educagao como um fator da economia, de modo
gue o investimento na area da educacao € visto como de alta rentabilidade para a
producdo (para o capital). Essa teoria defende que a formacdo de méo de obra
contribui para o aumento da produgdo econdmica e que a profissionalizagao se da
pela via da escolarizagcdo, garantindo as condigcdes de competicdo no mercado de

trabalho e, por conseguinte, melhoria das condigbes de vida do trabalhador.

Nas décadas de 1960 e 1970, os principios da Teoria do Capital Humano
foram propagados, em nosso subcontinente, pelas agéncias internacionais como
Comissdo Econbmica para a América Latinha (CEPAL), Organizacao Internacional
do Trabalho (OIT), Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura.
(UNESCO), que interferiam na politica educacional dos paises latino-americanos,
inclusive o Brasil. Essas agéncias sustentavam que um maior investimento na
educacgao, principalmente no ensino basico, representava o unico caminho para
resolver a questdo das desigualdades sociais. Nesse sentido, as politicas
educacionais passaram a se vincular ao projeto desenvolvimentista implementado
pelo governo, no pais, no periodo compreendido entre os anos 1950, até meados de

1970, cujo ideario politico era “Educagao e Desenvolvimento”.

E na relacdo da producdo material mediada pelo
trabalho e ideoldgica e simbdlica mediada pela linguagem e a
cultura, historicamente apreendidas em nossa realidade, que
podemos apreender as concepc¢des de tecnologia e educagao
politécnica ou tecnoldgica de nivel médio e o sentido e relacédo
das categorias de quantidade e qualidade. Os projetos
societarios em disputa no Brasil se expressam mediante a
quantidade/qualidade definida pelo mercado na conformacéao
do “cidadado produtivo” a ele subordinado e a definida pelo
critério ético-politico da igualdade de condi¢gdes na construcao
de sujeitos humanos emancipados e protagonistas de
superagao das relagbes sociais capitalistas. (FRIGOTTO,198,
p.17-18)



34

Como resultado das orientagdes internacionais para a educacgao, surge a
necessidade da construgdo de escolas polivalentes no pais que tinham como
objetivo harmonizar, nos curriculos, o desenvolvimento intelectual e a preparagao
para o trabalho, com base no ensino de matematica, ciéncias e letras, e a pratica
vocacional de artes industriais, técnicas agricolas, técnicas comerciais e educagao
para o lar. De acordo com a concepc¢éo filoséfica do programa, o aluno iria da sala
de aula ao laboratdrio e oficinas, acumulando experiéncias de iniciagcdo humanistica,
cientifica, artistica e pratica, exercitando aptiddes, desvendando vocacgdes, para

quando ingressar no segundo grau, decidir-se pela sua profissao.

3.1 CONFERENCIAS SOBRE A EDUCACAO: ESTABELECENDO OS ACORDOS
MEC- USAID PARA A EDUCACAO BRASILEIRA

Durante a década de 1960, foram realizadas reunides interamericanas,
promovidas pela Organizacao dos Estados Americanos (OEA) e a Organizagao das
Nacdes Unidas para a Educagdo (UNESCO), que se desdobraram em politicas
baseadas nas relacdes entre o Brasil e os Estados Unidos. Desde 1961, quando da
primeira reuniao Extraordinaria do Conselho Interamericano Econémico e Social em
Nivel Ministerial, ocorrida no Uruguai, os Estados Unidos propuseram aos paises
latinos americanos, inclusive ao Brasil, a integragédo dos planos de desenvolvimento
educacional com os programas nacionais de desenvolvimento econémico.

A partir do golpe de 1964, a Alianga para o Progresso* cumpre um destacado
papel no estreitamento dos vinculos e na rearticulagdo do Brasil com o capitalismo
internacional. Nesse programa dos Estados Unidos para a América Latina, a area
da educagado foi considerada prioritaria e principal ponto de estratégia para o
desenvolvimento econémico pretendido.

Na légica do Programa e da techocracia no governo brasileiro, era urgente o
ajustamento da educagdo ao plano de desenvolvimento econdmico, implicando,

consequentemente, a necessidade das reformas na educacéo.

4 Programa de assisténcia ao desenvolvimento socioecondémico da América Latina formalizado
quando os Estados Unidos e 22 outras nagdes do hemisfério, entre elas o Brasil, assinaram a Carta
de Punta del Este em agosto de 1961. De acordo com o documento, os paises latino-americanos
deveriam tragar planos de desenvolvimento e garantir a maior parte dos custos dos programas,
cabendo aos EUA o restante. A administracdo dos fundos norte-americanos competia em sua maior
parte a United States Agency for International Development (USAID — Agéncia dos Estados Unidos
para o Desenvolvimento Internacional).
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Nessa direcao, o planejamento educacional foi integrado ao | Plano Nacional
de Desenvolvimento (1969-1974), no sentido de organizar o sistema de ensino de
acordo com as demandas do mercado de trabalho, dentro da nova fase com a
industrializagao do pais.

Na redefinicdo da politica socioeconémica, e acatadas as recomendacgdes
originais da Carta de Punta Del Este e da Conferéncia de Santiago, o governo
militar comegou a adotar medidas para agilizar o processo e concordando com as
orientagdes da Alianga para o Progresso, firmadas na Carta de Punta del Este e na
reuniao de Santiago sao estabelecidas, as bases para a implantagdo do novo
modelo educativo da “escola polivalente”. O Presidente da Republica, Castelo
Branco, através do Decreto n°® 54.999, de 13 de novembro de 1964, instituiu a
Conferéncia Nacional de Educacao.

A primeira Conferéncia Nacional de Educagdo aconteceu em Brasilia, em
marg¢o de 1965, cujo tema central, segundo Arapiraca (1979) foi: a coordenacéo de
recursos e medidas para o desenvolvimento da educagdo nacional. Nessa
conferéncia, ressaltaram-se, como recomendagdes mais relevantes, o

“‘estabelecimento de uma acao sistematica racional planejada
da educacgido de modo a compatibiliza-la com os padrbes das
técnicas econométricas do orgamento programa, como
também tornar obrigatoria a colaboracao e execug¢ao de planos
estaduais de educacao” (ARAPIRACA, 1979).

A segunda Conferéncia Nacional de Educagao ocorreu na cidade de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, em abril de 1966. Segundo Arapiraca (1979),

destacaram-se, dentre outros aspectos: “, o desligamento dos cursos normais da

vinculacdo com outros niveis de ensino; aumento de trés para quatro anos do tempo
de formacéao do professor primario; e a elaboragao do Estatuto do Magistério”.

A terceira Conferéncia Nacional de Educacgao foi realizada na cidade de
Salvador, Bahia, em abril de 1967, e teve como tema central “a extensdo da
escolaridade”. Nessa Conferéncia, foi discutida a

“reformulagao do conteudo dos programas de ensino do curso
primario e do 1° ciclo do ensino médio, a fim de conferir
unidade aos seus objetivos comuns de formac¢do de cultura
geral moderna e de exploragao vocacional: que os sistemas de
ensino devem consagrar o ginasio multi curricular e polivalente
como solugdo mais adequada para a reorganizagdo da escola
média de 1° ciclo, transformando, em unidades desse tipo, os
ginasios ja existentes e ndo criando novas unidades escolares
fora desses moldes” (ARAPIRACA, 1979, p. 218-219).
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A partir das Conferéncias, o Governo Brasileiro, através do Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC), passou a assinar varios convénios - também chamados
de acordos, pelos quais, segundo Arapiraca (1982), a reorganizagéo do sistema
educacional, do ponto de vista da realizagao de assisténcia técnica e da cooperacgao
financeira, ficou praticamente entregue aos técnicos oferecidos pela Agency for
Internacional Development (AID). Vale dizer que a mencionada Agéncia surgiu no
Brasil em 1961, com a finalidade de executar o Programa da Aliangca para o
Progresso e instituir no pais a Comissao Coordenadora da Alianga para o Progresso
(COCAP), criou-se em 1965 o Conselho Técnico da Alianga para o Progresso
(CONTAP).

Para a execucao das atividades de implantacdo da reforma do ensino médio,
no periodo em questdo, no ambito dos acordos MEC-USAID, foi projetado, pelo
MEC, o Programa de Expansao e Melhoria do Ensino (PREMEN) responsavel pela
coordenacao da implantagdo dos Ginasios Polivalentes (GPs) em todo o territorio
nacional seguindo o objetivo proposto pelo seu antecessor, o Programa de Melhoria

do Ensino Médio (PREMEM) que veremos a seguir.
3.2 O PROGRAMA DE MELHORIA DO ENSINO MEDIO (PREMEM)

Fruto de um dos muitos acordos entre o Brasil e os Estados Unidos,
conforme indicamos anteriormente, o Programa de Melhoria do Ensino Médio
(PREMEM) trazia, como principal objetivo, aumentar o acesso e continuidade ao
ensino de segundo grau e profissionalizante, priorizando a formacao de pessoas

aptas ao mercado de trabalho, considerando o contexto de industrializagdo do pais.

Com base nas orientagbes legais o PREMEM se organizou e adotou a
seguinte composigcdo: uma comissao que atuava junto ao MEC, formada por seis
membros, sendo um deles o coordenador designado pelo Ministro, como dito no
artigo 3°do Decreto n°63.914, de 26 de dezembro de 1968:

O PREMEM sera administrado por uma
Comissao de Administragao, que funcionara junto ao
Ministério da Educacao e Cultura, constituida de seis
membros, sendo um deles coordenador, designados pelo
Ministro de Estado. (BRASIL,1968)

O PREMEM se desdobrou em subprogramas nacional e estaduais,

constantes de trés projetos: equipamento, construcéo e treinamento. Esses projetos
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se referiam a aquisicdo dos materiais necessarios para as instituicdes e ofertas dos
cursos, a construcdo e ampliagdo das escolas e ao treinamento docente e técnico
para atuagao no Programa, sob a coordenagdo da Comissdo de Administragao,

como estabelecido no artigo 6° do Decreto ja citado, a seguir transcrito:

Art. 6°. Compete a Comissao de Administragdo, ao aplicar os
recursos provenientes de empréstimos externos e recursos
nacionais de contrapartida:

| - Promover, juntamente com os Estados, a implementagao dos
planos elaborados pelos mesmos e referentes a expansao e
melhoria de sua rede de ensino médio publico, em articulagdo com
uma assisténcia técnica educacional que assegure a consecugao
dos objetivos do PREMEM.

Il - Administrar os projetos de ambito nacional que visem ao
treinamento e aperfeicoamento de professéres de ensino médio
geral, a construgcao de um ginasio polivalente modelo na capital de
cada Estado, ao equipamento e manutencdo dos centros de
treinamento de professores de ciéncias, a selegao de bolsistas para
aperfeicoamento no estrangeiro e a organizagdo de servigos de

assisténcia técnica educacional. (BRASIL,1968)

O Governo Federal reformulou o Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino Médio (PREMEM), visando sua compatibilizagdo com os objetivos dos
acordos de financiamento com a USAID. Assim, por meio do Decreto n. 70.067, de
26 de janeiro de 1972 foi criado o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
(PREMEN), que absorveu o anterior Decreto n° 63.914, de 1968. O novo Decreto
teve como objetivo principal aperfeigcoar o sistema de ensino de 1° e 2° graus no

Brasil:

Art. 1°. E criado o Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino - PREMEN - com o objetivo principal de aperfeigoar o
sistema de ensino de primeiro e segundo graus no Brasil.

Art. 2°. Este programa absorve o Programa de Expansao e
Melhoria do Ensino Médio - PREMEN - aprovado pelo Decreto
n°® 63.914, de 26 de dezembro de 1968, que se encontra em
execucgao.

Vale dizer que a lei n. 5.692/71 do ensino de 1° e 2° graus se refletiu nas
atividades do proprio programa (PREMEN). Para a efetivagao do projeto educativo -
escola polivalente - foi necessario adequar a formagdo dos recursos humanos,
construcao de prédios, aquisicdo de equipamentos a concepg¢ado do novo modelo

escolar adotado (o modelo de escola polivalente). Isso exigiu do PREMEN um grau
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de organizacdo e estruturagdo das agdes compatibilizadas a filosofia do novo
conceito escolar que contemplava a dimenséao do trabalho.

Quanto a construgdo de escolas, o Programa previa adotar as providéncias
necessarias a edificagado das escolas de acordo com o novo conceito de curriculo
voltado para as atividades da produgdo econbmica. A parte de Equipamentos e
Materiais contemplava a aquisicdo de mobiliario, equipamentos e instalagdes
(laboratdrios, quadras, salas de aula) das unidades de ensino. Por fim, parte de
Recursos Humanos dizia respeito a formacgao do pessoal docente e técnico de nivel
superior, de acordo com as exigéncias legais do programa.

O programa propunha como critérios a serem considerados para definicdo
dos locais em que as escolas deveriam ser construidas, de acordo com o § 2° do

artigo 9° do referido Decreto:

§ 2° A localizagéo dos estabelecimentos de ensino sera
estudada pela Comissao de que trata o artigo levando em

conta, entre outros, os seguintes fatores para definicdo das

prioridades:

a) populacéo da area a ser beneficiada pela escola

b) b) conclusao de curso primario;

c) populagcdo em idade escolar, atendida pela escola média;
d) investimento municipal em educagao primaria;

e) cooperacao da comunidade;

f) meios de acesso a escola;

g) composig¢ao econdmica da regiao;

h) disponibilidade de cargo docente.

A proposta curricular do Programa estava alinhada as diretrizes da politica
educacional implementada pelos governos ditatoriais, restringindo o objetivo da
educacao basica a preparacao de mao de obra para o mercado de trabalho, com

base na pedagogia tecnicista.
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Figura 1- Fragmento do parecer do CFE 45/72

2 — EDUCACAO GERAL E
"FORMACAO
ESPECIAL

Estes dois aspectos da educacdo, hu-
manismo e tecnologia, tém na lei uma
traducio: “"educacfo geral” e “forma-
¢do especial”. Eis o texto da lei:

Art, 4 — Os curriculos do ensino
de 1% e 29 graus terao um nueleo co-
mum, obrigatério em ambito nacio-
nal, e uma parte diversificada para
atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, 4s peculia-
ridades locais, aos planos dog esta-
belecimentos e as diferengas indivi-
duais dos alunos.

As disciplinas ministradas no 1° grau eram voltadas as habilidades basicas de
alfabetizacdo: leitura e escrita e de calculos: dominio das opera¢des matematicas.
Estruturadas por séries e disciplinas com os objetivos especificos e énfase em
linguagem (Portugués) e matematica bem demarcadas, além das atividades
propostas como ditados, leitura oral e silenciosa e exercicios de calculos efetuados,
proposto até a 42 série.

A partir da 5 série, entra no curriculo os estudos sobre a sociedade e a
natureza que envolviam as disciplinas de Educagao Moral e Civica, Higiene Geral,
Educacao Alimentar e Estudos sobre a natureza, mas seriam ministradas apenas
ocasionalmente:

Ao invés disto, determinamos que as aulas dessas disciplinas
sejam dadas ocasionalmente, conforme as oportunidades
surgidas da vida da escola, mais como motivacao as “técnicas
fundamentais do ensino” (Linguagem e Matematica), mais
como recurso para dar a essas ultimas disciplinas um aspecto
atrativo, vivo, funcional, mais como meio de interessar a
crianga, mais como um meio de integracdo a vida, como
desenvolvimento da personalidade infantil, que como fim em si
mesmo, para efeito de classificagdo e promogao nos
testes.(BAHIA, 1972, p. 42)

Ja o 2° grau, se voltava a preparagao profissionalizante dos estudantes.
Segundo os curriculos encontrados do Estado de Pernambuco e do Estado da
Bahia, pudemos perceber que as disciplinas tinham como foco as habilidades para o
trabalho.

O Conselho Federal de Educacéo, pelo Parecer CFE
n°. 45/1972, regulamentou a profissionalizagao no nivel técnico
fixando habilitagcbes com os respectivos “minimos curriculares
profissionalizantes”, que deveriam compor a parte diversificada
dos cursos. Estes ofereciam, portanto, curriculos mistos, com
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disciplinas de formagdo geral e disciplinas de formacgéo
profissional. O ponto de partida para a organizagao curricular
de um curso de técnico era, portanto, o curriculo minimo
definido previamente, quando da instituicdo da respectiva
habilitagéo profissional. (REGATTIERI; CASTRO, 2009, p.22)

Os cursos ofertados abarcavam as areas de marcenaria, educacao
doméstica, eletricidade, metalurgia e técnicas comerciais variando de acordo com o
estado. Habilidades importantes para compor o corpo de trabalho de um pais em
desenvolvimento, aponta Libaneo (1984, p.17):

Sado as informagbes, principios cientificos, leis etc.,
estabelecidos e ordenados numa sequéncia légica e
psicolégica por especialistas. E matéria de ensino apenas o
que é redutivel ao conhecimento observavel e mensuravel; os
conteudos decorrem, assim, da ciéncia objetiva, eliminando-se
qualquer sinal de subjetividade. O material instrucional
encontra-se sistematizado nos manuais, nos livros didaticos,
nos modulos de ensino, nos dispositivos audiovisuais etc.

O programa PREMEN?® ampliou o alcance do seu antecessor (PREMEM) que
foi implementado em quatro estados (Minas Gerais, Bahia, Rio Grande do Sul e
Espirito Santo) para outros estados, inclusive a Paraiba, que registra pelo menos
quatro cidades em que se localizam escolas criadas pelo Programa em Joao
Pessoa, Campina Grande, Souza e Patos de acordo com publicagdo no diario oficial
em 1975 cm o objetivo de proporcionar maiores oportunidades de escolarizagéo a
populagdo. A acdo do PREMEN na Paraiba sera melhor explanada no proximo

capitulo.

Figura 2 — Fragmento de publicacado do Diario Oficial de junho de 1975

5 O PREMEM foi implementado em quatro estados com o objetivo de aperfeigoar o ensino de 2°
Grau. Como esse programa obteve sucesso nos estados implementados, foi criado o PREMEN, que
incorporou o PREMEM e que incluia também o ensino de 1°grau, expandindo para outros estados do
pais.
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4. ESCOLA ESTADUAL DE 2 GRAU DOUTOR HORTENSIO DE SOUSA
RIBEIRO: UM NOVO MODELO EDUCACIONAL

4.1 CAMPINA GRANDE E AS ALIANCAS PARA O CRESCIMENTO

Em Campina Grande, parece ter existido uma cidade antes, e outra depois,
da ditadura empresarial-militar. As politicas centralizadoras acertaram em cheio o
projeto desenvolvimentista da cidade °que consistia em encarrilhar a Campina
Grande no projeto de desenvolvimento nacional, que por sinal, era desarticulado, ja
no inicio dos anos 1970. E o que nos informa o historiador Damido de Lima (2012)
quando, no seu estudo sobre a cidade no periodo da Ditadura, expde quadros
desfavoraveis e de poucas perspectivas para a “capital do trabalho”, que chega aos
meados da década de 1970, mergulhada em grave apatia politica e profunda crise
econdmica, a medida que o projeto de industrializagdo, proposto pelo municipio,

definhava.

Nesse contexto, empresas como a Wallig Nordeste’, simbolo industrial de
Campina Grande, a qual oferecia mais de mil empregos diretos, fechava suas
portas. Exatamente um ano depois, em setembro de 1980, a SANBRA, industria
conhecida como a gigante no beneficiamento de agave e algodao, instalada ha mais
de quarenta anos na cidade, também parava de funcionar. As faléncias dessas
empresas representaram naquele momento a efetivagao da crise industrial. Que ja
vinha se desenhando com o fechamento de empresas como Susy, Fracalanza e
Fibrasa®. Ja no setor coureiro, representado pela industria “Curtume Villarim”, as

demissdes em massa também sinalizavam a fragilidade do setor.

O cenario da cidade nao era dos melhores, sobretudo, quando analisado sob
as condi¢coes e oportunidades de trabalho. As causas que afetaram e colocaram
Campina Grande numa zona de desconforto econémico e social, ndo concentrou

em episddios pontuais, como o fechamento das industrias. Foi um emaranhado de

® Nesse projeto, a cidade teria como foco projetos urbanisticos e corrigir os problemas nos setores
deficientes da cidade;

" Wallig Nordeste S.A — empresa de grande porte, produtora de fogdes a gas.

8 Susy- ndo encontrei registros sobre o segmento da empresa; Fracalanza- fabrica de cordas e
artefatos de sisal; Fribrasa — empresa de beneficiamento de sisal.
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fatores que emergiu num curto espacgo de tempo. E a cidade, muito provavelmente,

nao resolveu os problemas de imediato.

Na década de 1980, a cidade contava com uma populacdo de mais de
duzentas e cinquenta mil pessoas. Um aumento real de quase trinta por cento em
relacdo a década de 1970. Campina Grande, de fato, crescia, a medida que varios
municipios paraibanos tiveram sua populagédo diminuida, a exemplo Alagoa Grande,
Alagoa Nova e Areia, boa parte dessas pessoas ajudaram a aumentar o fluxo
habitacional de Campina e vinham em busca de emprego como indica Lima (2012,
p.227) “Mesmo em periodo de crise como fora nos anos 70, a cidade continuou
recebendo novos moradores e, dentro das possibilidades existentes, mantendo-os

ocupados.”

Os problemas enfrentados por Campina Grande, nesse periodo que adentrou
pela década de 1980, ocorreram em quase todas as cidades consideradas polo de
atracdo comercial. As herangas dos governos militares e seu milagre econdémico,
nao deixaram quase nenhum saldo positivo. Nem no setor politico, tdo pouco no
econdbmico. Na Regido Nordeste, nem mesmo aquelas cidades, que foram
beneficiadas por programas e incentivos via Sudene, puderam apresentar melhorias

e beneficiamento voltados para setores sociais. (ALVES, 2013)

E interessante atentarmos que na década de 1970 nas matérias que
circulavam nos jornais, Campina figurava como uma das maiores e mais
promissoras cidades da regidao Nordeste. Possivelmente, a auséncia de alguns
servicos que caracterizavam aspectos de cidade desenvolvida - a exemplo mesmo
de sinalizagdes para um melhor trafego e organizagdo das ruas - incomodasse
parcelas da sociedade, acostumados a compreender a cidade como destaque no

cenario regional.

Pelas paginas dos principais jornais de Campina Grande, apesar das
inconveniéncias econbmicas e sociais, ainda era representada como cidade do
progresso e em ritmos desenvolvimentistas, porém muito suja e desamparada pela
limpeza publica. Era a cidade do trabalho e da oportunidade, entretanto, as
principais empresas fechavam portas e os empregos eram insuficientes, entdo o

trabalho informal aumentava. Cidade polo de desenvolvimento tecnolégico, mas que
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nao organizava o transito de meia duzia de ruas do setor comercial da
cidade.(SILVA, 2016). E considerando nesses problemas, o prefeito Enivaldo Ribeiro
buscou trazer para a cidade programas de infraestrutura e urbanizagdo do governo
federal que fizessem com que Campina Grande se destacasse e alcangasse o

status de referéncia.
4.1.1 A prefeitura na gestdo Enivaldo Ribeiro

Enivaldo Ribeiro, do partido Politico ARENA, ganhou a eleigdo de 1976 e foi
prefeito da cidade de Campina Grande de 1977 até 1983.

Assumiu o cargo em janeiro de 1977 com o objetivo de gerar emprego e
renda, Ribeiro trouxe para Campina Grande o Programa Nacional Cidades de Porte
Médio, do Governo Federal, além disso, assinou o convénio com o Banco Nacional
de Habitagdo para o Programa Comunidade Urbana para Recuperagdo Acelerada
(CURA), além disso, o prefeito buscou aliangas com o governo estadual de Tarcisio
Burity na tentativa de fazer de Campina Grande a cidade onde “o sol nasce para

todos”.

O Programa Nacional Cidades de Porte Médio tinha como objetivo aproveitar
o potencial das cidades de porte médio, fossem capitais ou nao, e torna-las centros

de dinamizag&o em que o governo direcionaria o desenvolvimento.

O objetivo geral do projeto era minimizar os indices de pobreza urbana,
aproveitar a mao-de-obra nas cidades médias e desacelerar o crescimento das
grandes metropoles, compreendendo segmentos como saneamento basico, criagao
de infraestrutura de transportes urbanos, habitagdo e complementacédo de servigos
basicos. Eram consideradas cidades de porte médio, aquelas que por sua posi¢cao
geografica, populagao e importancia econémica, fossem centros estratégicos para o
desenvolvimento de sua regiao e para a estruturagédo urbana mais equilibrada e
humana. Para tanto, pretendia-se localizar equipamentos terciarios de alcance
regional e oferecer incentivos, a fim de atrair capitais industriais para as cidades
selecionadas. Além disso, a assisténcia técnica, a ser fornecida as prefeituras,
visava preparar as administracbes locais para orientar o crescimento fisico-
territorial e ser mais eficiente na prestacdo de servigos urbanos, garantindo-lhes,

portanto, condigdes de se auto gerenciar.
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O projeto envolveu 140 cidades, distribuidas pelas cinco macrorregides, que
contavam com uma populacéo total de 13,5 milhdes de pessoas residentes nas
sedes dos municipios, segundo o Censo de 1980. Estimava-se, entretanto, que os
efeitos do programa alcangariam uma populagao de 18,2 milhdes, quando incluidos
os habitantes das areas polarizadas pelas cidades beneficiadas. Tais efeitos se
traduziam na melhoria da qualidade de vida das populagcbdes da cidade-polo e da

regido que dela demandava servigos.

O prefeito Enivaldo Ribeiro convocou a COMDECA® e solicitou a elaboragéo
do projeto ja que havia percebido que Campina Grande reunia as condi¢des
necessarias para se beneficiar desse programa e queria se destacar no cenario
estadual, fortalecendo o papel da cidade empreendedora e acolhedora de

mao-de-obra excedente.

O PNCPM/CG foi fruto de acordo entre o BIRD, Governo Federal via CNDU,
Estado e municipio, com estratégias idealizadas pela Unido. Foram destinados para
Campina Grande investimentos de 400 milhdes de cruzeiros, e no acordo, estava
previsto a recuperagao de dos investimentos e os meios para alcangar esse retorno

seriam escolhidos pelo municipio.

Em Campina Grande, o projeto foi dividido em trés programas com

subprojetos vinculados ao projeto maior. Segundo Lima (2012, p.228):

O primeiro programa denominado de Emprego e Renda, tinha
como meta a melhoria da qualidade de vida, concedendo
emprego e renda a populagdo mais carente da cidade. Nesse,
a acao se daria através da oferta de espaco fisico adequado
ao trabalho, assisténcia técnica e gerencial, treinamento de
mao-de-obra e crédito.

O segundo, denominado de Infraestrutura Urbana e
Comunitaria, abrangia a parte do espaco fisico do municipio,
com intuito de promover a infraestrutura urbana/comunitaria a
populacdo de baixa renda através do suprimento de agua,
esgoto, drenagem, energia elétrica, transporte e equipamentos
de uso comunitario.

E o terceiro, denominado de Administragao Municipal, deveria
reforcar a competéncia e melhorar a qualidade da
administragdo municipal. Esse programa era dirigido ao
suprimento das caréncias de gerenciamento do préprio projeto,

® Companhia de Desenvolvimento de Campina Grande
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e de outro lado, deveria suprir estrangulamentos na
administragdo  municipal, a exemplo do cadastro
técnico-municipal.

O primeiro projeto teria como foco a construgéo e organizagao do distrito dos
mecanicos, organizacdo das feiras de mercado nos bairros e na feira central e o
incentivo a Pequenos negdécios que envolvessem atividades em couro, madeira,
confecgdes, lavadeiras, olarias, entre outros. Esse projeto foi realizado e celebrado
no Anuario de Campina Grande de 1981. Nesse conjunto de incentivos, estavam
construgcao de lavanderias comunitarias, centro de producdo de couro, centros de
producdo de costureiras e facilidade de empréstimos junto aos bancos, como

mostra o Anuario de Campina Grande (1981, p. 59):

A primeira providéncia era arranjar crédito para essa
gente. O problema foi discutido com os gerentes de bancos.
Encontrou-se uma solucdo: empréstimos especiais, a juros
especiais. Empréstimos para comprar maquinas e
equipamentos novos. Para compra de materiais e tudo o mais
que fosse preciso, a nivel de pequenos negdcios.

O segundo projeto teria como objetivos os servigos de agua e esgoto, energia
elétrica e iluminagao, drenagem, construcéo de pracgas, escolas, postos de saude,
creches, SAB’s'®, transporte e habitagdo que contemplaria os bairros do Pedregal,

Jeremias e Cachoeira.

Os bairro do Jeremias, Cachoeira e Pedregal, com condigcbes
precarias de habitacdo e infraestrutura, estdo sendo
urbanizados, com seus lotes vendidos a precos baixos aos
atuais ocupantes. Amplia-se a rede elétrica. Executam-se
pavimentagdes de ruas e obras de drenagem. Constroem-se
escolas, postos de saude e escadarias nos locais de dificil
acesso. E estimulada a formacéo de Associacbes de Amigos
dos Bairros. As casa mal localizadas, em terrenos alagaveis ou
com perigo de desabamento, s&o reconstruidas nos proprios
bairros ou em novo loteamento préximo ao bairro do Jeremias,
denominado Nova Area. (Anuario de Campina Grande, 1981,
p.60)

E o terceiro seria responsavel pelo cadastro e pela implementacdo do Projeto

CURA e implementar o IPTU progressivo.

' Sociedade de Amigos de Bairros (SAB)
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O Projeto CURA surgiu no inicio da década de 1970, durante o Regime
Militar no Brasil, vinculado ao Banco Nacional da Habitagdo (BNH). Seu intuito era
prover areas ociosas de infraestruturas e equipamentos urbanos para proporcionar

sua valorizagao e ocupacéo.

O Projeto era apresentado como um estudo pioneiro e inovador, suscetivel de
ajustes e corregbes. A uma elaborada pesquisa inicial, deveriam seguir-se a
montagem de um quadro de proposicbes para recuperar a area € um quadro
operacional para a implantacdo do projeto. O estudo identificou a necessidade de
induzir um processo de ocupacao, tendo como instrumento o imposto territorial
progressivo aplicado aos lotes ociosos. O CURA teria trés fases: pesquisa e
proposic¢ao, projetos, execugdo. Como traz Lima (2012, p.2018):

O governo federal propunha financiamento para a
complementacdo da malha urbana, mas exigia que a cidade
implantasse o sistema de arrecadac&do do IPTU progressivo
para os lotes desocupados, a fim de promover a ocupacgao
destes lotes e amenizar a especulacdo no espaco urbano. O
IPTU progressivo seria cobrado através do aumento gradual,
ano a ano, recaindo nos vazios urbanos. O recolhimento do
imposto era a forma de reembolsar o financiamento e
amortizar a divida municipal.

Em Campina Grande o Projeto Cura organizou o centro da cidade
modificando toda a rede viaria central. Obedecendo aos critérios adotados pelo
projeto e buscando orientar a expansao do cidade no sentido oeste e a falta de
infraestrutura na area central justificou-se a escolha dessas areas para o inicio do
projeto.

Partindo da area central, a intervengao do Projeto Cura
deveria estender a outras areas abrangendo ao todo 771
hectares, dos quais 103,23 hectares deveriam ser destinados a
areas para fins recreativos e paisagisticos, fazendo a ligagao
do Acude Novo com o Estadio Municipal, e envolvendo
parcialmente o centro comercial da cidade. (LIMA, 2012,
p.220)

O projeto foi divido em trés fases. Na primeira fase foram realizadas as
desapropriagbes para a construcdo das obras. Na segunda fase, os projetos
especificos eram implementados como a construgdo do centro administrativo,
terminal rodoviario, um matadouro publico e uma biblioteca infantil. Nesta fase
estava prevista a abertura de uma grande avenida, no caso foi a Avenida Floriano

Peixoto, a recuperagao da Praga Clementino Procopio e da Feira Central. A terceira
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fase incluia obras viarias e de drenagem, constru¢cdo do centro cultural,
melhoramento do centro comercial.

Algumas das obras previstas pelo projeto ndo foram realizadas por conta do
deslocamento populacional provocados pelas agbées do CURA e também a nao

aplicagcao do IPTU progressivo.

Com esses programas, pode-se ver que houveram melhorias na cidade de
Campina Grande que facilitaram a mobilidade urbana, a infraestrutura da cidade
teve uma melhora significativa para a época e isso trouxe credibilidade para que a
cidade fortalecesse aliangas com o governo federal e estadual.

Segundo o préprio governador Tarcisio Burity em seu discurso proferido no
Ministério do Interior no momento da assinatura do convénio BIRD/CNDU com a
prefeitura de Campina Grande, mediado pelo governo do estado e publicado no
jornal A Unido em 06 de abril de 1980:

Fortalecer Campina Grande ¢é fortalecer a Paraiba, num dos
pontos mais essenciais que € o seu desenvolvimento
econdmico, pois Campina Grande que nao exerce apenas uma
posicdo de destaque no Estado, mas também no Nordeste,
tem, nesse projeto, objetivos de um Prefeito que se preza e
que deseja levar & sua comunidade, resultados dos mais
auspiciosos.

Figura 3 — O governador Tarcisio Burity, o prefeito Enivaldo Ribeiro na assinatura do
convénio com o Ministério do Interior

Fonte: Arquivo da pesquisa
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4.2 A Escola Estadual de 2° Grau Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro

A Escola Estadual de 2° Grau Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro iniciou sua
construcédo em 1978 de acordo com contrato de empreitada de n°53/78- BIRD entre
o Programa de Extensdo e Melhoria do Ensino — PREMEN e a construtora Mota
Machado LTDA disposto no Diario Oficial. As obras iniciaram em maio de 1978 com
término previsto para maio de 1979 e foram investidos CR$ 11.121.740,00 (Onze
milhdes, cento e vinte e um mil, setecentos e quarenta cruzeiros) para a construgéao
da escola. Sua construcdo ja estava prevista desde junho de 1975 juntamente com
outras trés escolas pertencentes ao mesmo programa: uma de 1° grau em Joao

Pessoa e duas de 2°grau - uma em Patos e a outra em Souza.

Figura 4 — Manchete do jornal A Unido de janeiro de 1978
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Fonte: Arquivo da pesquisa
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Em margo de 1979, foi prorrogado o prazo de término da construcédo da
escola, de acordo com o termo de aditamento publicado no diario oficial publicado
em 13 de mar¢co do mesmo ano, pois foram modificados alguns materiais utilizados
na obra como: mudanga de muro de fechamento de tela, por muro em alvenaria de
tijolo; aumento da poténcia do transformador de energia; tinta latéx no lugar de
verniz nas esquadrias, entre outros servigos extras e modificagdes como visto nas

imagens abaixo.

Figura 5 — Termo de aditamento das obras da escola (parte )

Programa dz Expanséo e Melhoria do Ensino

. EXTRATO DO TERMOD DE ADITAMENTO MN? 01 ao CONTRATO DE
EMFREITADA N9 53/78-BIRD, celebrade entre o Programa de Expansido
e Melhoria do Ensinc - PREMEN e a firma CONSTRUTORA HOTA MACHADD
LTDA. OBJETO: execugao das chras de construgdo do Colégio Integra
do do 29 Graw (CI-PB-2G-124), em Campina Grande - Parafba. FINALL
DADE: 1 - modificagie de especificagfes de material 1.1 - troca
de ferre fundido por PVC nas instalagoes hidrosanitarias - Credi-
to a favor do PREMEN Cr& 302,.798,00; 1.2 = .mudanga do murs de fe-
chamento em tela por muro em alvenaris de tijele - prego do muro
em tela Cré 425,320,00; prego do muroc em tijolo Cr$é 351.210,00
crédito a favor do PREMEN Cré 74.110,00 1.3 - gubstituigdo do
verniz das esquadrias por tinta latex - despesa extra Crd 20.832,00
1.4 - aumento da poténcia do transformador - despesa extra ord

Fonte: Arquivo da pesquisa

Figura 6 — Termo de aditamento das obras da escola (parte Il)

egio | — Parte 1) Margo de 1979 3673

15.640,00. ? - Servigos extraordindrios: 7.1 - modificagac do
projeto de fundagdo Cr§ 178.688,00 2.2 - instalagdo de  servigo
eontra incandic Cré J5.400,00 2.3 - servigo adicional de instala
gag eletrica Cré ©4,977,00. Saldo em favor do PREMEN - Total do
Crédito Cr$§ 376.908,00 - Total da Déspesa Crf 315.5'3-?,{!‘!',!. - Sa-ldo
Final Cr$ 61.371,00, 3 - Prorregagis do praze de execusdo dos ser
wvigos de 180 {cento e oitenta) para 210 Edum!n‘taF e dez) dias.

4 - Adequagds do Cronograma Fisico-Financeiro. & - Frorregagho do
término da vigéncia do Contrato para o dia 05 de setembro de 1374
DATA DA ABSIP&ATUM 00 CONTRATO @ - Jodo Pessoa, 31 de maio de 1378
DATA DA PUBLICAGRD DD CONTRATO: - D.O.U. de 06 de julhe de 1978 ,
pagina 1084B, DATA DA ASSINATURA DO PRESENTE TERMO: - Joao Pessoa,
231 de fevereiro de 197%. ASSINATURAS: - Pery Fopto - Coordenador
da CA/PREMEN; Francisco Agsis Machado Neto - Diretor da Construtg
ra MOTA HACHADD LTIJAL.

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Em 26 de fevereiro de 1980, por meio do decreto de n°8.368, foi oficialmente
criada a Escola Estadual de 2° Grau Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro, localizada no

bairro do Catolé em Campina Grande.

Figura 7- Imagem do decreto de criagdo da escola
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TARCISTO DE MIRANDA BURTTY

Fonte: Arquivo da pesquisa

Escola Estadual de 2° Grau Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro, também
conhecida como Colégio Estadual Horténsio Ribeiro ou Colégio Integrado de 2°
Grau'', ofertava, aproximadamente, 2 mil vagas'? para o ensino regular do segundo
grau e para cursos profissionalizantes como construgdo civil, mecanica,
administragao, crédito e financgas, eletricidade e comercio e funcionava nos turnos
da manha, tarde e noite. Até a inauguracao ja tinham matriculados 1.440 alunos

(mil, quatrocentos e quarenta).

A escola s6 foi inaugurada em abril de 1980, mas ja funcionava desde margo

do mesmo ano de acordo com o jornal Diario da Borborema. Fazendo parte de um

" As variagbes de nome foram percebidas durante a andlise dos jornais e do diario oficial. O nome
Escola Estadual de 2° Grau Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro foi oficialmente dado pelo decreto de
criagéo da escola (n° 8.368).

'2 O Diario da Borborema apontou 2 mil vagas, mas o jornal A Uni&o registrou 1.680 vagas.
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pacote de obras realizadas na cidade de Campina Grande, a escola trazia, além da
ampliacdo da oferta de cursos profissionalizantes para a cidade, como também,
traria melhorias para o bairro do catolé, como fluxo de transportes publicos e
iluminagdo urbana e calgamento, que era uma queixa frequente dos alunos e
funcionarios da instituicdo. Segundo o Diario da Borborema do dia 02 de abril de
1980, a escola ja estava em funcionamento, mas no seu exterior havia um matagal,
ndo havia transporte para os alunos e ndo havia iluminagéo' e isso causava muitos

transtornos, principalmente para os alunos do turno da noite.

Figura 8 — foto da escola publicada em abril de 1980

Fonte: Arquivo da pesquisa

No dia 12 de abril de 1980 a escola foi oficialmente inaugurada e contou com
a presenga do Governador Tarcisio Burity, a secretaria estadual de Educacgao
Giselda Navarro Dutra, do Prefeito Enivaldo Ribeiro e da filha do Dr. Horténsio de
Sousa Ribeiro™, Molina Ribeiro, cujo pai foi homenageado dando nome a instituigao,

além da presencga de alunos na cerimoénia.

Figura 9 — Presenca do governador Burity na inauguragéo da escola em abril de
1980

13 Curiosamente, um episddio semelhante foi registrado pela imprensa na Escola PREMEN na cidade
de Patos em agosto de 1980;

* Advogado e jornalista influente na imprensa campinense. Fundou a Academia Paraibana de Letras
com Matias Freire e Coriolano de Medeiros e era membro do Instituto Histérico e Geografico da
Paraiba. Faleceu em novembro de 1961 aos 66 anos.
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Fonte: Arquivo da pesquisa

O PREMEN, nome pelo qual a escola ficou conhecida, tinha como aspiragao
ser “um dos maiores e mais modernos estabelecimentos de ensino do Nordeste”,
como foi dito em matéria do jornal A Unido em 11 de abril de 1980 ao anunciar a
vinda do governador Burity para a sua inauguragdo. A instituicdo contava com 12
salas de aula, auditério, recreio coberto, quadra de esportes, laboratérios para aulas

praticas, oficinas e dependéncias administrativas.

A escola fez parte de um pacote de obras realizadas em Campina Grande pelo
governo do Estado como forma de ampliar a sua participagao na cidade e fortalecer
a alianga com o governo municipal. Entre as obras entregues no municipio estao a
Escola de 1°grau Professor Raul Cérdula localizada no bairro Santa Cruz; o Centro
Previdenciario do IPEP no bairro Catolé e o Escritério do Governo do Estado como

visto na imagem abaixo:

Figura 10 - Manchete do jornal A Unido do dia 06 /04/1980
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Fonte: Arquivo da pesquisa
4.2.1 Designagdes de funcionamento do PREMEN na escola

De acordo com o as clausulas do convénio celebrado entre o governo
federal e o governo estadual, publicado em julho de 1975 no diario oficial, que o
objetivo geral do programa seria proporcionar maiores oportunidades de acesso a

escolarizagao para a populacdo em idade escolar ao ensino de 1° e 2° graus.

Para alcancar esse objetivo seria necessario construir e equipar prédios e
instalagdes educacionais, fornecer material didatico necessario e desenvolver e

aplicar um curriculo moderno para as escolas.

Tratando dos materiais didaticos, estavam inclusos mobiliario (estantes, birds,
carteiras), livros, materiais de laboratérios (microscopios, lupas, densimetros) e
ferramentas que seriam entregues as escolas pelo Ministério da Educacéao e Cultura

e seriam utilizados no ensino regular e nos cursos profissionalizantes.

Em janeiro de 1980 foi noticiado pela imprensa a chegada de quase trinta
toneladas de materiais enviados pelo MEC a escola e aguardavam mais trés
carretas de material para completar o mobiliario da instituicdo. Esse material chegou
pouco antes do inicio da selegdo dos alunos para o ingresso na escola e deveriam
suprir a necessidade dos cursos de mecanica, eletricidade, comércio, administragao
e construcado civil. As aula iniciariam no dia 11 de fevereiro, segundo a imprensa, e

os cursos seriam definidos de acordo com a capacidade vocacional de cada um.

Como obrigagdo do Estado, o convénio dispde que cabe ao governo do
estado selecionar pessoal profissionalmente habilitado de acordo com o parecer do
Conselho Federal de Educagao 45/1972, assegurar que todo o pessoal docente,
técnico e administrativo sejam treinados em cursos patrocinados pelo programa e
tomar todas as providéncias possiveis para assegurar que o0s professores e

administradores regime integral e salarios e incentivos adequados.

Dito isto, em outubro de 1979 foram iniciados os cursos de Formagao
Especial do Curriculo de 2° grau para docentes em conjunto com a Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e a Universidade Federal do Ceara (UFCE) com o

objetivo de qualificagdo dos professores e abrangiam os cursos de licenciatura,
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técnicas industriais, comerciais e servigos para atender as escolas PREMEN de
Campina Grande, Souza e Patos, conforme pedia os termos do convénio e o
parecer do CFE 45/72.

Em janeiro de 1980, 140 professores e técnicos-administrativos participaram
de um curso de extensao realizado na UFPB com o intuito de treinar o planejamento
do curriculo de duas escolas PREMEN - Campina Grande e Souza — e o0s
professores da universidade seriam os responsaveis por articular as tematicas do

curso.

Durante o curso foram abordados diversos temas como: organizacao e
funcionamento da escola e sua integracdo no sistema estadual de educacgao,
legislacdo estadual, propostas curriculares, curriculo de 2° grau na realidade
educacional da Paraiba, planejamento integrado, montagem do planejamento de

disciplinas: comunicacao e expressao, estudos sociais e ciéncias.

Quanto a selegao dos professores, o unico registro encontrado foi a mengéo
em uma reportagem do jornal A Unido, sobre a realizagdo de cadastramento de
professores que seria realizado no prédio da 3° Regidao de Educacéo localizada em

Campina Grande.

Em relacdo a selecdo dos alunos encontramos nos arquivos da escola as
fichas de inscricdo de alunos para ingresso na instituicdo onde constavam dados
dos alunos e seus responsaveis e a informagédo do pagamento de uma taxa de 70
cruzeiros. Para a selecao era realizada uma pequena avaliacdo das disciplinas de
comunicagdo e expressdo e matematica, onde os alunos com as melhores notas™

poderiam ingressar na institui¢ao.

Ao ingressar na escola, a partir da sua capacidade vocacional, como dito
anteriormente, os alunos cursavam além do ensino de 2° grau regular, poderiam
optar por um curso profissionalizante ofertado pelo PREMEN', como construgéo
civil, comércio, eletricidade e mecanica. Os alunos foram divididos em: 3 turmas do

primeiro ano; 3 turmas do segundo ano e mais 3 turmas do terceiro ano nos turnos

® N&o encontramos registros das notas dos alunos nos testes de selegdo ou qual seria a média para
0 ingresso. Na época em que esta pesquisadora realizou o teste para ingresso na escola (1999), a
média para entrar era a nota 8,0.

16 Aqui me refiro ao “apelido” da escola que ficou conhecida pelo programa e nao pelo nome oficial.
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da manh3, tarde e noite. Durante a pesquisa, pudemos perceber que alguns alunos
ja conciliavam trabalho e estudos, muitos na area de comeércio do centro de

Campina Grande, por isso a necessidade de turma no turno da noite.

Nos arquivos da escola, encontramos historicos dos aluno que ingressaram
em 1980, mas nem todos eles ingressaram no primeiro ano. Haviam turmas inteiras
de ingressantes no terceiro ano (aproximadamente 60 alunos) e ingressantes no
segundo ano'’.Nas pastas de 1980, constam os alunos concluintes do terceiro ano,

nas de 1981 encontramos os concluintes que ingressaram no segundo ano anterior.

Nas pastas de 1982 conseguimos maior éxito pois, pudemos encontras os
historicos dos alunos que estudaram os trés anos do segundo grau na escola e
aqueles que cursaram algum curso profissionalizante na instituicdo. Do que
conseguimos encontrar, aproximadamente 20 alunos ingressaram no curso de

construgao civil.

De acordo com os historicos escolares', os alunos que optaram por este
curso, por exemplo, cursaram as disciplinas de topografia, técnico de materiais de
construgdo, portugués técnico e desenho de construgao civil, todas de acordo com o
parecer do CFE 45/72, considerando que o curriculo abarca as disciplinas
obrigatérias do 2° grau e as disciplinas especificas dos cursos profissionalizantes,

habilitando assim os alunos para o trabalho.

Outros pontos que nos chamaram atencédo foram: 1 — um atestado de boa
conduta constante nas fichas de matricula dos alunos; 2- a quantidade de alunos
dispensados das aulas de educacao fisica, principalmente no turno da noite. Essa

dispensa dessas aulas se devia aos alunos que trabalhavam no contra turno.

E interessante perceber que cerca de 40% dos alunos conciliavam o trabalho
e os estudos, e eram provedores de sua prépria familia ou contribuiam na renda
familiar na casa dos pais. Essa relagao trabalho e educacao observada nas fichas
dos alunos confirma a teoria do discurso propagado durante o periodo: “Educagao

para o desenvolvimento”.

' Transferidos de outras escolas como Estadual da Prata, Colégio Alfredo Dantas, Colégio 11 de
outubro e Escola Estadual Senador Argemiro de Figueiredo.
'® \er anexos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A histéria da Escola Estadual de 2° Grau Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro,
localizada na cidade de Campina Grande e fundada em abril de 1980, era permeada

de mistérios ja que ndo havia nenhum registro de como se deu a sua criagao.

Construida como parte do programa PREMEN e fruto dos acordos
MEC/USAID juntamente com os governos do estado e do municipio, esta instituicdo
traz um novo e audacioso projeto de ser uma das maiores instituicées de ensino do
Nordeste, ampliando o numero de acessos aos segundo grau e com equipamentos

modernos.

Pensando na atuagdo desse programa na implementagdo e concepgéo de
educacao da escola,que nos aponta cada vez mais a certeza de que a educacao
para o trabalho era uma forma garantida de controle do Estado e da burguesia
sobre a classe trabalhadora, mesmo estando nos anos finais da ditadura militar e

caminhando para o processo de redemocratizagao politica no pais.

Entendemos que uma forma particular de memoria sdo os registros escritos e
vivéncias de itinerarios de vida dos agentes de ensino e instituicdes educativas. E
importante ressaltar que toda Instituicdo escolar tem densidade historica, que
depende do pesquisador registrar a contribuicdo por ela feita em sua trajetoria na
sociedade local, de maneira que se identifiquem nesta escola tragos significativos
da historia pessoal do sujeito, mas também as contradi¢gdes econdmicas, politicas e

sociais vividas por essa comunidade escolar.

Pensando nisso, tomamos por objeto desta pesquisa a atuagdo do Programa
PREMEN na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro,
localizada na cidade de Campina Grande. Para isso, buscamos no Arquivo Histérico
Waldemar Duarte e Fundacao Casa de José Américo de Almeida, entre outros
arquivos publicos, por fontes que nos direcionaram a constru¢cao da referida escola
e nos baseamos no materialismo histérico-dialético para analisar o papel dessa

escola como reflexo da sociedade em que se encontra.

Ao final desta pesquisa, pudemos perceber que as politicas educacionais da

época estavam voltadas ao ensino profissionalizante a fim de diminuir o acesso dos
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filhos da classe trabalhadora ao ensino superior para que nao houvesse um
excedente de profissionais de nivel superior, e formassem méao-de-obra capaz de
ocupar cargos de produgdo. Também percebemos que a parte dos alunos da escola
conciliavam o trabalho no comércio (em sua maioria) com os estudos,

exemplificando que a educagao levaria a uma melhora de vida.
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Anexo | - Ficha de inscrigdo para teste de selegao para ingresso na escola
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Anexo llI- histérico de aluno matriculado na escola




Anexo lll - histérico de aluno concluinte do curso de construgéo civil
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Anexo V- ficha de matricula com carimbo que atesta boa conduta do aluno
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Anexo V- certificado de conclusédo do 2 grau com habilitagao do curso em construgao civil
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