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Aqui tem muita crianca...é tanta crianca que eu
me sinto no meio do mundo como uma formiga

(Elma— 5 anos).

Quais sao os “essenciais” da infancia?

Poderemos, talvez, descobri-los

por meio dos sonhos das criancas, das suas

emoc0es, das falas dos seus corpos, dos seus desejos,

das suas resisténcias, das suas poténcias, das

suas particularidades e unicas formas expressivas, das suas
tendéncias, dos seus temperamentos, dos seus valores.

O segredo esta em aprender a escutar e a ler essas “falas”.
Mas s0 se as criangas nos derem licenca...

Adriana Friedmann

Dedico este trabalho as criangas, com as quais convivi
durante o caminhar da pesquisa, por me permitirem
observar os “essenciais” da infancia, ¢ que me
abragaram como se eu fosse uma delas “[...] metade
adulta, metade crianga”, para que eu pudesse escutar e
ler as suas falas tdo singulares e plurais.

Em especial, a Joaquim
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Eu tinha vontade de fazer como os dois homens que vi sentados
na terra escovando 0sso. No comeco achei que aqueles homens
ndo batiam bem. Porque ficavam ali sentados na terra o dia
inteiro escovando 0sso. Depois aprendi

que aqueles homens eram arquedlogos. E que eles faziam

0 servico de escovar 0sso por amor. E que eles queriam
encontrar nos 0ssos vestigios de antigas civilizagdes que
estariam enterrados por séculos naquele chao. Logo pensei de
escovar palavras. Porque eu havia lido em algum lugar que as
palavras eram conchas de clamores antigos. Eu queria ir atras
dos clamores antigos que estariam guardados dentro das
palavras. Eu ja sabia também que as palavras possuem no corpo
muitas oralidades remontadas e muitas significancias
remontadas. Eu queria entdo escovar as

palavras para escutar o primeiro esgar de cada uma. Para escutar
0s primeiros sons, mesmo que ainda bigrafos. Comecei a fazer
isso sentado em minha escrivaninha. Passava horas inteiras, dias
inteiros fechado no quarto, trancado, a escovar palavras [...]

Manoel de Barros



RESUMO

Este trabalho tem como tema as culturas infantis, tomando por objeto culturais infantis e,
como objetivo geral, investigar as culturas infantis de um grupo de criangas no cotidiano
do Centro Municipal de Educacgdo Infantil Vila Sésamo®. Desse modo, nossa pesquisa
esta fundamentada pelos estudos das culturas infantis, através das contribuicdes da
Sociologia da inféancia, da Antropologia da crianca, da Histéria da infancia, além dos
trabalhos de autores e autoras dos campos da Educacdo e da Filosofia, que veem as
criangas enquanto atores sociais que devem ser estudadas como grupo geracional
(Corsaro, 2011; Sarmento, 2009), mas também situadas em sua condicao social, cultural,
historica e geografica. Em relagdo a metodologia, trata-se de uma pesquisa de campo com
tracos de etnografia, de abordagem qualitativa e de carater exploratério. Os sujeitos
colaboradores da pesquisa constituem um grupo de criangas entre cinco e seis anos,
matriculadas em um Centro Municipal de Educagdo Infantil — CMEI, localizado no
municipio de Jodo Pessoa, compreendendo a condi¢des de geracdo e de classe nas quais
as criancas estdo inseridas (Arenhart, 2016). A producdo dos dados se deu a partir de
rodas de conversas, historias para completar, conversas informais e observagdo
participante, tendo como formas de registros o diario de campo, registros fotograficos e
audiovisuais, além de desenhos feitos pelas criancas. Para subsidiar a analise dos dados,
tomou-se como referéncia o método dos nucleos de significacdo e a hermenéutica-
dialética. Como resultado, o estudo apontou que, sendo o curriculo um artefato em
disputa, subverte, dentro de uma cultura adultocentrada, o dialogo, tanto com os
documentos legais, quanto com as relagdes mantidas pelos sujeitos crianca-crianca e
criancas-adultos da instituicdo. Ainda, a pesquisa permitiu identificar as criangas
enquanto produtoras criativas, que questionam formas autoritarias de poder, presentes em
diversas formas de comunicacdo e que, portanto, reorganizam o ambiente através de uma
postura ativa. Os resultados produzidos sugerem a fomentacdo de uma pedagogia da
infancia, cujo objeto sejam as préprias criangas, com seus saberes e conhecimentos.

Palavras-chave: Criancgas. Culturas Infantis. Curriculo. Educacéao Infantil. Saberes.

1 Optamos por usar um nome ficticio, para salvaguardar possiveis direitos de privacidade. O nome em questéo surge
de uma série infantil de coproducéo brasileira entre a TV Globo e a TV Cultura do popular programa de televisdo
infantil norte-americana Sésame Street, com estreia no dia 12 de outubro de 1972. A escolha do nome das criangas faz
referéncia aos personagens do programa e outros desenhos infantis.



ABSTRACT

This research has as its theme children's cultures, taking as its subject the cultures
developed by children and, as a main objective, investigating the children's cultures of a
group of children in the daily life of the Centro Municipal de Educacdo Infantil Vila
Sésamo - CMELI. Thus, our research is based on studies of children's cultures, through the
contributions of the Sociology of Childhood, Anthropology of the Child, History of
Childhood, as well as the works of authors from the fields of Education and Philosophy,
who see children as social actors to be studied as a generational group (Corsaro, 2011;
Sarmento, 2009), but also situated in their social, cultural, historical, and geographical
condition. Regarding the methodology, it is a field research with ethnographic traces with
a qualitative approach and an exploratory nature. The collaborating subjects of the
research constitute a group of children between five and six years old, enrolled in the
Centro Municipal de Educacéo Infantil Vila Sésamo - CMEI, located in the municipality
of Jodo Pessoa, considering the generational and class conditions in which the children
are inserted (Arenhart, 2016). Data collection was carried out through circle time
discussions, fill in the blanks stories, informal talks and participant observation, with data
recorded in field journals, photographic and audiovisual records, as well as drawings
made by the children. To support the data analysis, the method of cores of meaning and
dialectical hermeneutics was taken as a reference. As a result, the study pointed out that,
being the curriculum an artifact in dispute, it subverts, within an adult-centric culture,
dialogue, both with legal documents and with the relationships maintained by child-child
and child-adult subjects in the institution. Furthermore, the research identified children as
creative producers who question authoritarian forms of power, present in various forms
of communication, and therefore reorganize the environment through an active stance.
The results suggest the promotion of a pedagogy of childhood, whose object is the
children themselves, with their knowledge and understanding.

Keywords: Children. Children's Cultures. Curriculum. Early Childhood Education.
Knowledge.

1 We chose to use a fictitious name to safeguard potential privacy rights. The mentioned name comes from
a Brazilian co-production series between TV Globo and TV Cultura of the popular American children’s
television program Sesame Street, which premiered on October 12, 1972. The choice of the name of the
children references characters from the show and other childrens cartoons.
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INTRODUCAO

Este trabalho esta vinculado ao programa de Pos-graduacdo em Educacdo — da
Universidade Federal de Campina Grande (PPGED), na Linha 2 — Préticas Educativas e
Diversidade. Trata do tema das culturas infantis e tem por objeto culturais infantis no
cotidiano da Educacdo Infantil. Para tanto, pauta-se no estudo do curriculo da Educacéao
Infantil, com referéncia nas Diretrizes Curriculares para a Educagéo Infantil (DCNEI,
2009) e os estudos da pedagogia da infancia. As motivacgdes para o mestrado surgiram da
vontade de pesquisar e refletir acerca dos estudos sobre criancgas, infancias e culturas
infantis. Desse modo, o objetivo geral da pesquisa é investigar as culturas infantis de um
grupo de criancas no cotidiano do Centro Municipal de Educacéo Infantil Vila Sésamo.

Por meio desta pesquisa, almejamos contribuir com os estudos na area da
infancia, das culturas infantis e do curriculo na Educagdo Infantil. Para tanto,
compreendemos, através da sociologia da inféncia, a infancia como categoria estrutural
(Qvortrup, 2010), considerando-se as diferengas de classe social, género, etnia, entre
outras. Ainda, pensamos as culturas infantis como uma producdo social, que se entrelaca
aos saberes das criancas, suas subjetividades, mas que, a0 mesmo tempo, perpassa as
condicdes de geracdo e de classe nas quais as criancas estdo inseridas (Arenhart, 2016).

Desse modo, nossa pesquisa esta fundamentada pelos estudos das culturas
infantis, atraves das contribuicGes da Sociologia da infancia, da Antropologia da crianca,
da Historia da infancia, além dos trabalhos de autores e autoras dos campos da Educacgéo
e da Filosofia, que veem as criancas enquanto atores sociais que devem ser estudadas
como grupo geracional (Corsaro, 2011; Sarmento, 2009), mas também situadas em sua
condicdo social, cultural, historica e geogréfica.

O interesse no desenvolvimento de estudo no tema das culturas infantis é fruto da
experiéncia com criangas de quatro e cinco anos, vinculadas a rede publica municipal de
ensino de duas cidades do estado da Paraiba: Bayeux e Jodo Pessoa. Nestas, atuei’no
exercicio da docéncia, respectivamente, com uma turma do Infantil 1V, no ano de 2017;
e uma turma do Infantil 113, no ano de 2021. Trabalhar no segmento da pré-escola,
sensibilizou-me no sentido de perceber as particularidades pedagdgicas que emergem

desses diferentes segmentos dessa etapa da Educacdo Basica. Como professora da

2 Devido a particularidade da experiéncia descrita, neste primeiro momento da apresentagio, optamos por usar a flexéo
do verbo na 12 pessoa do singular
3 Infantil 1 e Infantil 11, respectivamente, turmas com criancas de quatro e ¢inco anos.
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Educagdo Infantil, percebi que precisava ampliar a compreensdo acerca de elementos
tedricos e metodologicos do meu campo de atuagao.

Para compreender o0 movimento do/da professor/a diante da realidade, adotamos
uma perspectiva dialética. Assim sendo, entendemos que a formacdo do profissional da
educacéo ocorre de forma continua. Isso porque consideramos, juntamente com Minayo
(2004, p. 90), que “[...] o conhecimento ¢ uma construgdo que se faz a partir de outros
conhecimentos sobre os quais se exercita a apreensdo, a critica e a divida”. Portanto, o
caminho percorrido, durante a formagao inicial e o exercicio da docéncia, tornam-se
estradas de reflexdo, de garimpagem das vivéncias e da formacao de experiéncias que dao
sentido ao fazer pedagdgico.

Atuando sempre na perspectiva da reflexdo-agdo-reflexdo, da modificagédo da
realidade e da busca por novos pontos de vista, da mesma forma, ocorreu a busca do

objeto da pesquisa, pois aprendemos com Minayo que

O conhecimento se faz a custo de muitas tentativas e da incidéncia de
muitos feixes de luz, multiplicando os pontos de vistas diferentes. A
incidéncia de um unico feixe de luz ndo é suficiente para iluminar um
objeto. O resultado dessa experiéncia s0 pode ser incompleto e
imperfeito, dependendo da perspectiva em que a luz é irradiada e da sua
intensidade. A incidéncia a partir de outros pontos de vista e de outras
intensidades luminosas vai dando formas mais definidas ao objeto, vai
construindo um objeto que Ihe é préprio. A utilizacdo de outras fontes
luminosas poderd formar um objeto inteiramente diverso, ou indicar
dimensdo inteiramente novas ao objeto (Minayo, 2004, p. 9)

O ingresso no Mestrado em Educacdo, do Programa do PPGED, oportunizou
conhecer teorias de autores/as, como Abramowicz (2022); Faria Filho (2004); Forquin
(1993); Del Priore (2021); Santos (2018); Sarmento (2007); Kincheloe; Steinberg (2001),
entre outros/as, que promoveram o didlogo com outros pontos de vista, novas
“intensidades luminosas”, que possibilitaram melhor compreensao e aprofundamento
tedrico da tematica estudada.

Vale ressaltar que, no campo de trabalho, assumir a posicao de professora do
Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil, propiciou perceber as diferentes linguagens
e as construcdes de tempos e espacos entre criancas de diferentes idades e classes sociais,
seja por sua natureza individual ou coletiva. Ademais, nossos anos de docéncia, tanto
como professora do campo quanto de areas urbanas e da educacdo nao-formal em

assentamentos, conduziram-nos & busca da reflexdo sobre as diferentes infancias, das
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criangas quilombolas, assentadas, do campo, das areas urbanas etc. Portanto, sdo esses
“feixes de luz” que incidem sobre a nossa pesquisa e nos inclinam na busca pelos detalhes
para além das aparéncias (Minayo, 2004).

Assim sendo, 0s questionamentos do campo empirico, trazidos pelas vivéncias e
observacbes da docéncia, possibilitam-nos perceber a necessidade de olhar para as
especificidades da Educacdo Infantil, por exemplo, enxergando as criangas em detrimento
do aluno, valorizando os direitos de aprendizagem e questionando o ensino pautado em
prescricOes de contetdo. Nesse contexto, aprendemos também a apreciar os saberes das
criangas, por meio de suas crengas, valores e praticas sociais; a vislumbrar as
potencialidades do curriculo a partir do cotidiano; e, por fim, a saborear as mdultiplas
linguagens, que emergem do cotidiano da Educacdo Infantil.

A experiéncia enquanto professora encontrou ressonancia na ideia de Minayo
(2004, p. 91) de que “nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em
primeira instdncia, um problema da vida pratica”. Outrossim, considerando a
compreensdo de que a experiéncia docente nao é suficiente para responder as perguntas
suscitadas no cotidiano da Educacéo Infantil, buscamos conhecer documentos oficiais do
campo da educacao e teorias que dialogassem com o fazer pedagdgico. 1sso posto, cresceu
a necessidade de investigar e aprofundar nossas inquietacdes sobre o tema, ndo apenas na
posicao de professora, imersa no ambiente escolar, mas, sobretudo, como pesquisadora.

N&o obstante, compreendemos que a partir do fazer cotidiano a funcdo docente
envolve reflexbes do campo da pesquisa, 0 que ocorre, por exemplo, quando o
pesquisador investiga as relacbes das criancas, dentro do contexto da instituicdo, por
ocasido da realizacdo do planejamento, para avaliar as criancas ou realizar a autoavaliagdo
do trabalho pedagogico. No mesmo sentido, Macedo (2012), referenciando-se em Becker
(2007), propde a diferenciacdo entre o pesquisador estrito e 0 pesquisador amplo. O
primeiro relaciona-se a funcdo especifica do pesquisador, em parceria com a
universidade; ja o pesquisador amplo diz respeito ao docente que, em fungdo de sua
pratica, arquiteta e remodela seu conhecimento.

Assim sendo, compreendemos gue 0 Nosso processo de pesquisa comegou desde
a docéncia, mas ganhou novos contornos no dominio tedrico-metodol6gico, enquanto
pesquisadora discente do curso do Mestrado Académico em Educacao.

Nos movimentos da producdo da pesquisa surgiram inquietacdes gquanto aos
aspectos das manifestacOes das culturas infantis produzidas no cotidiano da Educacao

Infantil; sobre a compreensdo pelas criancas do trabalho pedagodgico produzido na
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instituicdo; e a respeito das relagdes que sdo construidas, entre criangas-criangas e
criancas e adultos dentro de uma instituicdo de Educacgéo Infantil e na construgéo do seu
curriculo.

No que diz respeito ao delineamento do objeto, este foi realizado inicialmente por
meio de uma pesquisa exploratéria, resultando no mapeamento da producéo académica
existente sobre o tema da pesquisa. Selecionamos como recorte os trabalhos vinculados
ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Quanto ao marco temporal da pesquisa, este levou em conta a
promulgacdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil e os dez anos da sua
vigéncia, ocorrida entre os anos de 2010 e 2020. Optou-se por fazer a pesquisa a partir do
ano de 2010, considerando-se o primeiro ano como fase de implementacéo as diretrizes.

O procedimento de Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) possibilitou fazer um
mapeamento amplo da producdo cientifica, existente na area foco da pesquisa. 1sso
porque a pesquisa de carater bibliografico objetiva dar suporte para que o/a pesquisador/a
possa aprofundar a discussdo de um tema especifico, auxiliando-o na escolha dos
caminhos teoricos e metodologicos (Rocha, 2020).

A busca foi realizada na biblioteca digital e, através dela, pudemos identificar
parte da literatura existente sobre a tematica aqui investigada. Para tanto, foram usadas as
seguintes palavras-chave: infancias, culturas infantis, curriculo, Educacao Infantil,
saberes das criancas e Diretrizes Curriculares para a Educacédo Infantil.

Para a realizacdo de uma pesquisa mais especifica, fez-se necessario a
combinacdes das palavras-chave, relacionadas ao objeto de estudo, por meio do uso de
operadores booleanos (Marban, 1987). Seguem, conforme o quadrol®, as combinagGes

realizadas.

Quadro 1 — Combinaces de palavras-chave

Combinacdes

1 | Saberes das criancas AND Culturas infantis AND Curriculo AND Educacéo
Infantil

2 | Diretrizes Curriculares para a Educacédo Infantil AND Infancias AND Culturas
Infantis

3 | Educacdo Infantil AND Saberes AND Curriculo

Fonte: elaborado pela autora (2022)

4 Apenas os trabalhos posteriores a plataforma Sucupira puderam ser avaliados.
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A partir das combinages destacadas no quadrol, obtivemos quarenta e um
trabalhos, presentes na Plataforma Sucupira, publicados entre os anos de 2010 e 2020.
Nesse contexto, com as combinagdes “1. Saberes das Criangas AND Culturas Infantis
AND Curriculo AND Educa¢do Infantil”, foram encontrados oito trabalhos; das
combinagdes “2. Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil AND Infancias AND
Culturas Infantis”, nove trabalhos; pelas combinagdes “3. Educagao Infantil AND saberes
AND curriculo”, vinte e quatro trabalhos.

Em seguida, realizou-se a composic¢ado do quadro 2, a partir da sele¢do dos dados

quantitativos. Vejamos:

Quadro 2 — Quantidade de pesquisas encontradas entre os anos de 2010 e 2020.

Combinac6es Quantidade de trabalhos encontrados entre 2010
e 2020
1. Saberes das Criangas AND 8

Culturas Infantis AND Curriculo
AND Educacéo Infantil

2. Diretrizes Curriculares para a 9

Educacéo Infantil AND Infancias
AND Caulturas Infantis

3. Educacéo Infantil AND saberes 24
AND curriculo
Total 41

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Com base na combinacao que resultou na formacao do quadro 2, identificamos a
existéncia de quarenta® trabalhos, os quais permitiram o mapeamento das principais
tematicas abordadas nas pesquisas encontradas. Das quais destacamos Cavalcante (2015);
Braga (2019) e Barros (2016). Observamos que estudos voltados a pratica dos/das
professores/as tratam da qualidade da Educacdo Infantil, aparecendo em dezesseis
trabalhos, do total de trinta e sete identificados.

Outros trabalhos identificados versavam acerca da tematica do letramento ou da

alfabetizacdo, a exemplo do texto de Lamb (2020) e Zerbinatti (2020). No que se refere

5 O trabalho “O brincar do ponto de vista das criangas: uma analise das dissertacdes e teses do portal Capes (2007 a
2012)”, de Monteiro (2014), aparece tanto na combinagio “Saberes das Crian¢as AND Culturas Infantis AND Curriculo
AND Educagio Infantil”, quanto na combinagao “Diretrizes Curriculares para a Educagio Infantil AND Infancias AND
Culturas Infantis”. Devido a essa duplicidade, ficamos com o total de 40 resumos para serem analisados.
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a essa tematica, um dos objetivos, dos referidos trabalhos, era discutir as praticas de
leitura na faixa etéria infantil; assim sendo, discorreram sobre a importancia da literatura
no desenvolvimento ético, estético e intelectual do ser humano. Outra especificidade
presente nas pesquisas encontradas, refere-se ao estudo da matemaética, no campo da
formagéo de professores, encontrada em Oliveira (2019) e Veroneze (2017).

Alem das tematicas, acima referidas, outros temas como o brincar, a industria
cultural, a producéo cultural, o género, a sexualidade e as préaticas educativas antirracistas
foram evidenciados durante 0 mapeamento das pesquisas.

Outrossim, no que se refere a campos de pesquisa, percebemos que nos trabalhos
identificados, além dos espacos da Educacdo Infantil, outros locais apareceram em
diferentes textos, a exemplo de espacos religiosos, de comunidades Quilombolas e de
contextos familiares.

Aprofundando a pesquisa bibliografica, dos trabalhos encontrados foram
selecionados nove pesquisas, sendo seis em formato de dissertacdes e trés de teses. Estes
apresentaram aproximagdo com o estudo aqui desenvolvido, considerando o critério de
tomar criangas, enquanto sujeitos na pesquisa, e a escuta de criangas como postura
metodoldgica. Nesse sentido, o trabalho de Monteiro (2014) foi selecionado, por fazer
uma analise das dissertacOes e teses do portal capes que referenciavam o brincar, a partir
do ponto de vista das criancas.

Para a elaboracdo do quadro 2, foram feitas as leituras dos procedimentos
metodoldgicos, utilizados nas referidas pesquisas, por meio da busca de
apreender/mapear as técnicas desenvolvidas nas pesquisas com escuta de criangas. Tais
procedimentos foram utilizados como aporte tedrico no capitulo 3, que trata das analises,
tanto no que dizem respeito as tematicas trabalhadas nas pesquisas voltadas para a
infancia, quanto para referendar os instrumentos metodol6gicos a serem utilizados na
pesquisa, bem como enquanto fundamentos para refutar ou validar as analises realizadas.

Abaixo destacamos o quadro 2, com os nove trabalhos encontrados.

Quadro 2 - Pesquisas encontradas tendo como critério as criangas como sujeitos na pesquisa

Ne° Nivel Autor/a Ano Titulo IES
01 | Mestrado | MONTEIRO, 2014 | O brincar do ponto de Universidade
Clara Medeiros vista das criancas: uma | Federal de
Veiga Ramires analise das dissertacdes | Pelotas
e teses do portal capes
(2007 a 2012)
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Medeiros Dos

documentos para
conhecer as criancas,
suas infancias e pensar
sua educacdo

02 | Mestrado | CASTELLI, 2015 | “Agora quando eu olho | Universidade
Carolina pra ele, ele sorri pra Federal de
Machado mim, porque a gente Pelotas
comegou a ser amigo””:
0 que fazem juntos
bebés e criangas mais
velhas em uma escola
de Educacéo Infantil
03 | Mestrado | SOUZA, Aline | 2020 | O espaco fisico de uma | Universidade
Constancia De instituicdo de Educagdo | Federal do Rio
Figueiredo e Infantil: como as Grande do Norte
criancas significam esse | — UFRN
lugar?
04 | Doutorado | BASTOS, 2018 | EDUCACAO: culturas | Pontificia
Luciete De das infancias e Universidade
Cassia Souza identidades em Catolica de
Lima construcdo no quilombo | Minas Gerais
Sambaiba, Caetité-
BA/Brasil
05 | Mestrado | ALVAREZ, 2015 | Linguagens Infantis: as | Universidade
Vanessa Vargas influéncias vividas nos | Federal do Rio
momentos do brincar na | Grande
Educacdo Infantil
06 | Mestrado | SOUZA, Rayffi | 2020 | Educacédo Infantil do/no | Universidade
Gumercindo campo: Como a pre- Federal de
Pereira De escola vé e vive as Campina Grande
culturas infantis?
07 | Doutorado | SOUZA, Ellen | 2016 | Experiéncias de Universidade
Gonzaga Lima infancias com Federal de Séo
producdes de culturas Carlos
no I1é Axé Omo Oxé
Ibd Latam
08 | Doutorado | MIZUSAKI, 2020 | Cirandas-paidia: Universidade
Renata retoricas de género na Federal de Mato
Aparecida composicao da Grosso
Carbone educacdo com infancias
09 | Mestrado | SANTOS, 2019 | Os desenhos na Universidade
Daniel educacdo infantil: Federal do Rio

Grande do Norte

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Feitas as leituras dos trabalhos nomeados no quadro 2, pudemos identificar que

apenas dois trabalhos ndo realizaram a pesquisa com tracos de etnografia, sendo eles dos

seguintes pesquisadores: Monteiro (2014), por tratar-se de uma pesquisa documental; e
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Souza Lima (2016), que optou pela metodologia com base na Fenomenologia e na
Semidtica da Comunicagé&o.

A partir da leitura dos trabalhos, compreendemos que a utilizagdo da abordagem
do tipo etnogréfica, na pesquisa com escuta das criancas, pode ser considerada uma
abordagem que possibilita a aproximacdo do/da pesquisador/a aos sujeitos da
investigacdo. Sobre essa questdo, concordamos com a afirmacéo de Sarmento (2009):

Os métodos etnograficos sdo particularmente Uteis para o estudo da
infancia. Eles transportam uma voz e participacdo mais directas na
producdo dos dados socioldgicos do que é usualmente possivel através
de métodos experimentais de pesquisa ou do que inquerimos
(Sarmento, 2009, p. 9).
Desse modo, pesquisas que consideram a crianga como sujeito produtor de cultura
entendem a infancia como sendo uma construcao social, devendo, assim, proporcionar o
estudo das relagdes sociais construidas pelas criancas, por meio da sua propria voz. 1sso

porque compreendemos que, de acordo com Souza (2008), o ato de

Investigar os sentidos e significados que as criancas atribuem a diversos
fendmenos da sua vivéncia cotidiana na contemporaneidade — familia,
convivéncia com seus pares, escola, trabalho, lazer, violéncia fisica,
sexual e/ ou psicoldgica — é uma tentativa de romper com a concepgao
dominante, que vé a criangca como o infante, ou seja, aquele que ndo
tem fala[...]” (Sousa, 2008, p. 175)

A partir desse entendimento, compreendemos o trabalho de campo como
comprometido, pois, nos explica Minayo (2004, p. 108), “A forma de realiza-lo revela as
preocupacOes cientificas dos pesquisadores que selecionam tanto os fatos a serem
coletado como o0 modo de recolhé-los”. Desse modo, os estudos que se preocupam em
democratizar o espaco de fala das pesquisas transgridem a ideia de criangas como seres
imanentes, oriunda das concep¢es pré-sociologicas.

Ainda, nos nove trabalhos encontrados, identificamos como instrumentos para a
producdo dos dados da pesquisa, as seguintes praticas pedagogicas: rodas de conversa,
oficinas, observacdes participantes, producdo de fotografias e desenhos, conversas
informais e registros audiovisuais. Tais instrumentos possibilitam a participacdo das
criancas, evidenciando suas falas, a partir de didlogos abertos e participativos.

Outrossim, observamos que os trabalhos analisados consideram a crianca como

produtoras de cultura, revelando a importancia das rela¢fes, tanto na dimenséo geracional
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quanto nas relagdes intergeracionais, a exemplo da dissertacdo de Castelli (2015), que
investiga as relacdes estabelecidas entre bebés de uma turma de Bercario 2 e criangas
mais velhas, de uma escola de Educacgéo Infantil. Ainda no texto citado, observa-se que
essas interacdes costumam acontecer mais em dias de trabalhos de culminancias, sendo,
pois, pouco exploradas nas praticas escolares cotidianas. Tal achado evidencia uma
pedagogia do controle, além de uma restrita utilizacdo do espaco presentes nas praticas
docentes. Ainda, vale salientar que é necessario analisar 0 que as professoras fazem com
as criangas nessas circunstancias, uma vez que, a partir da perspectiva das criancas,
podemos perceber o que as criangas fazem com o que fazem com elas (Montandon, 2005).

Para além da pedagogia do controle, Souza (2020, p. 21) buscou investigar e
analisar como as criangas percebem os espacos fisicos de uma instituicdo de Educacdo
Infantil e os significados que elas produzem acerca desse lugar. Para tanto, identificou
“[...] através das falas e manifestacdes infantis, os significados que as criangas déo para
esses espacos [...]. Como resultado, esse formato de trabalho contribui para a produgéo
de um olhar que visa destacar a fala das criangas em suas multiplas linguagens.

Compreendemos que as pesquisas acima citadas ttm em comum o fato de
elegerem o sujeito crianca como protagonista do tema investigado, considerando-as como
interlocutoras. Esse modo de fazer pesquisa possibilita o reforco da utilizacdo da
concepcao da criangca como sendo um sujeito ativo, capaz de interpretar, ressignificar e
construir o seu conhecimento de forma reflexiva e criativa. Nesse sentido, observamos
constantes avancos na realizacao de estudos com as tematicas das criancas e das infancias.
Tal contribuigdo colabora na amplia¢ao da discussao acerca dos conceitos de “criangas”
¢ de “infancias”, a partir de uma perspectiva social, uma vez que toma como aporte teorico
a Sociologia da Infancia, a Antropologia, a Psicologia Cultural, a Educacgéo, a Geografia
e a Filosofia da infancia. Também adotamos nesse trabalho esse ponto de vista.

A partir dos estudos realizados com o material da RSL, nosso objeto de pesquisa
ficou mais delineado, possibilitando a construcao teérico-metodoldgica e uma definicéo
mais clara dos instrumentos a serem utilizados na produc¢do dos dados e na construgédo de
estratégias para a fase da entrada no campo de pesquisa propriamente dito. Entendemos
tais decisGes como caminhos metodoldgicos, pois concordamos com Aguiar, Soares e
Machado (2015, p. 58), ao dizerem que “a compreensdao do objeto investigado s6 ocorre
quando o pesquisador se aproxima das determinagdes sociais e histdricas desse objeto”.

A partir da assuncéo dessa perspectiva, percebemos que o contato com as criancas,

0 objeto da pesquisa foi ficando mais claro. Nesse sentido, concordamos com Minayo
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(2004), ao afirmar que nas pesquisas sociais nada € dado, tudo é construido. Assim sendo,
pratica e teoria sdo indissociaveis, pois operam em movimento dialético entre o todo e as
partes.

Né&o obstante, sobre esse modo de fazer pesquisa, Minayo (2004), com inspira¢do
em Lévi-Strauss e Merleau-Ponty, afirma que o cientista social, ao se colocar no
movimento de compreensdo das formagdes culturais que ndo falam de si, ao se reportar
ao contexto do seu fendmeno social, passa a promover um conhecimento filosofico
espontaneo. A partir destes fundamentos, compreende-se que a relagdo hermenéutica do
trabalho decorre do entendimento de que, ao pesquisar juntamente com as criangas, ou
seja, ndo para elas, mas a partir delas, considerando o seu contexto social e cultural,
estamos promovendo movimentos de busca, em torno da compreensao do objeto na sua
relacdo com os sujeitos, tentando apreender os significados, a partir da sua totalidade
historico-cultural.

Essa fase do estudo aproximou-nos dos objetos e das categorias tedricas presentes
nas pesquisas com criancas. O objetivo dessa investigacdo bibliografica partiu da
necessidade de evitar o processo chamado de ilusdo da transparéncia (Bourdieu, 2004);
uma espécie de ato de compreensdo espontanea da realidade que, segundo Minayo (2004,
p. 198), ocorre “[...] como se o real se mostrasse nitidamente ao observador. Essa “ilusao”
¢ tanto mais perigosa, quanto mais o pesquisador tenha a impressao de familiaridade com
o objeto”. A partir da Revisdo de literatura, distanciamo-nos de uma andlise fundada
apenas na projecdo das nossas proprias subjetividades e nos aproximamos da
compreensdo da possibilidade do todo referente ao objeto investigado, embasados com
base em fundamentos tedricos especificos do campo da Educacéo Infantil.

Na busca de nos aprofundarmos em tais questfes, deu-se a constituicdo de
métodos e instrumentos de pesquisa capazes de produzir dados para refletir a respeito dos
questionamentos acima referidos. Para dar conta de tais inquietagdes, buscamos
investigar as culturas infantis de um grupo de criancas no cotidiano do Centro Municipal
de Educacdo Infantil Vila Sésamo. Ainda, procuramos alcancar os seguintes objetivos
especificos: 1) Identificar aspectos das manifestacdes culturais infantis de um coletivo
de criancas do CMEI Vila Sésamo; 2) Apontar concepcbes do ser crianga produzidos na
instituicdo pelas criancas; 3) Observar o cotidiano da instituicdo pesquisada,
considerando a interacdo entre criangas-criancas, criancas-adultos e criangas-ambiente.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, a pesquisa esta referendada pela

abordagem qualitativa, de carater exploratério, cujos sujeitos colaboradores sao um grupo
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de criangas, com idade entre cinco e seis anos, matriculadas em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil, localizado no municipio de Jodo Pessoa. A producéo de dados, por sua
vez, ocorreu a partir das seguintes préaticas: rodas de conversas, histdrias para completar
e observacao participante. Os dados produzidos foram registrados por meio de diario de
campo, registros fotograficos e audiovisuais, além de desenhos feitos pelas criancas.

Para a producdo dos dados, foi realizada uma pesquisa de campo, com tracos de
etnografia. Para a organizacdo dos dados, utilizamos o método dos nucleos de
significacdo, com analise dos dados a partir das categorias surgidas e da interpretacao
intrandcleos. O tratamento dos dados, por sua vez, tomou como referéncia a
hermenéutica-dialética na busca da compreenséo dos significantes, atribuidos pela analise
semantica, e dos significados, imbuidos das estruturas sociolégicas e das falas das
criancas da pesquisa (Minayo, 2004).

O primeiro momento da investigacdo consistiu na realizacdo de uma pesquisa
exploratdria, por meio do mapeamento da producéo académica, existente sobre o tema
investigado, com recorte dos trabalhos submetidos ao Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e 0 uso de
Operadores Booleanos. Por considerar os estudos do curriculo da Educacdo Infantil, a
pesquisa considerou como marco temporal a promulgacéo das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Infantil e os dez anos da sua vigéncia, ocorrida entre os anos de 2009 e 2020.

No segundo momento, partimos para o aprofundamento dos conceitos teoricos
fundamentais ao desenvolvimento da pesquisa, o0 que resultou na construcdo do capitulo
tedrico do trabalho, intitulado: “1. Culturas infantis e saberes culturais das criancas: um
olhar através das politicas para a infancia”, organizado pelos seguintes topicos teoricos:

O primeiro topico, “Apontamentos das politicas publicas para a Educagao Infantil
no Brasil e a construc¢do do seu curriculo”, perfila um caminho historico que nos permite
perceber que as politicas da infancia conformam visdes de criangas (Kuhlmann, 2015).
Além disso, discute a nocdo da crianca da Educacdo Infantil como sujeito de direitos,
resultante da associacdo entre dois direitos: da assisténcia e da educacdo (Conceicéo,
2013). Desse modo, o capitulo discorre sobre o cuidar e o educar como processos
indissociaveis da historia da Educacdo Infantil. Ainda, com o desenvolvimento deste
ponto, foi-nos possivel identificar as contribuicdes legais para a compreensdo da crianca
como sujeito de direitos.

Na discussdo do segundo topico, “A infancia e as culturas infantis”,

problematizamos o entendimento sobre os sentimentos da infancia, a partir dos estudos
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de Ariés, considerado como um marco, nos estudos sobre a infancia enquanto categoria
social, sendo seus estudos fundantes da infancia moderna. No mesmo tépico, a partir do
reconhecimento das criangas como sujeitos de culturas, tomamos como referéncias os
seguintes autores: Abramowicz (2022); Arenhart (2016); Barbosa (2014) Kuhlmann
Junior (2015); Fernandes (2004); Prado; Martins Filho (2011); Del Priore (2021);
Steenberg; Kinchecloe (2001), Corsaro (2011); Qvortrup (2010); Sarmento (2009);
Delgado (2018); Hoyuelos (2019); Dermatini (2009), dentre outros/as.

No terceiro topico do capitulo, “O lugar dos saberes infantis e das culturas infantis
no cotidiano da Educagdo Infantil”, refletimos sobre os saberes das criancas. Para tanto,
comparamos pedagogias transmissivas e participativas na organizagdo do conhecimento,
na Educagdo Infantil, a partir da perspectiva da construcdo de uma nova escola da
infancia. Para tanto, trazemos como referéncias os/as seguintes autores/as: Barbosa
(2014); Barbosa; Cruz; Fochi, Oliveira (2016); Rocha (2008); Morgado (2014); Sirgado
(2000); Santos (2018); Campos; Reis (2018); Goodson (2020); Formosinho; Pascal
(2019) entre outros/as.

No capitulo II “Percursos metodologicos: escolhas tedrico-metodoldgicas e éticas
das pesquisas com criancas”, descrevemos sobre a metodologia e o0s recursos
metodoldgicos utilizados na pesquisa. Bem como, da responsabilidade ética de insercao
no campo da pesquisa, € com 0s sujeitos (criancas e adultos), do local da pesquisa.

No capitulo III “Saberes culturais infantis no cotidiano da Educacao Infantil”,
organizamos os dados produzidos por categorias, sendo elas analisadas por meio dos
nucleos de significacdo e a hermenéutica-dialética. Por fim, concluimos o trabalho por

meio das consideracgdes finais.

1 CULTURAS INFANTIS E SABERES CULTURAIS DAS CRIANCAS: UM
OLHAR ATRAVES DAS POLITICAS PARA A INFANCIA

Este capitulo trata da temaética das politicas para a infancia, das culturas infantis e
das praticas curriculares. Situadas por um contexto historico, politicos e ideoldgico,
expressos nas concepgdes de criancas e de infancias, presentes nas pesquisas e nas

instituicbes educativas dirigidas a primeira infancia®. Compreendemos que, nessa etapa

6 Para efeitos legais, A Lei n. 13.257, 2016), em seu Art. 2°, considera a primeira infancia o periodo que
abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de vida da crianca.
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da educacdo, o curriculo se alicerca como um conjunto de praticas, que articula
experiéncias e saberes das criangas com conhecimentos historicos, artisticos,
tecnoldgicos, cientificos e culturais, objetivando suscitar o desenvolvimento integral
desses sujeitos (DCNEI, 2009), conhecimentos esses que se materializam nas trocas
decorrentes das interacdes do cotidiano e dos saberes expressos nas relagdes sociais.
Assim, a partir de Faria e Salles (2012, p. 65-66), compreendemos 0s saberes
culturais das criancas, também denominados de conhecimentos informais, espontaneos,
ou conhecimentos do cotidiano, como um conjunto de “[...] conceitos, instrumentos,
atitudes, valores, procedimentos, estratégias [...]”. Tais saberes sofrem transformagdes
que resultam das interacOes entre as condicOes estruturais e das agdes interpretativas e
individuais dos atores envolvidos. Dessa forma, o pensamento reforca a ideia expressa na
Lei n. 13.257, de 2016, que subscreve a necessidade de “[...] incluir a participagdo da
crianca na definicdo das agdes que lhe digam respeito [...]”. Isso significa promover
momentos de escuta dos saberes culturais das criancas e do entendimento das culturas

infantis.

1.1 Apontamentos das politicas publicas para a Educacéo Infantil no Brasil e a

construcao do seu curriculo

Crianga tem que ter nome
Crianca tem que ter lar
Ter satde e nao ter fome
Ter seguranca e estudar.

O Direito das Criancas — Ruth Rocha

Consideramos a histéria da Educacdo Infantil na perspectiva da integracdo entre
politicas de assisténcia a infancia, sejam elas sociais, educacionais e/ou econdémicas, pois
concordamos com Conceigdo (2013, p.38), ao dizer que colocar “a crianga pequena como
sujeito de direitos implica pensar a sua educacao a partir da associacdo de dois direitos, 0
de assisténcia e o de educagao”. Nesse sentido, as formulagdes das politicas publicas, para
a Educacdo Infantil, perpassam varias esferas: infraestrutura, formacdo de professores,

relacdo familia e escola, organizacéo do espaco, entre outras.
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Nessa direcéo, entre o final do século XI1X e o inicio do século XX, comecam a
surgir, no Brasil, discussdes e pesquisas em torno do tema da infancia e de politicas
publicas’ voltadas a formac&o de criancas, a movimentacio para a criagio de creches® e
jardins de infancia. Trata-se de um periodo de fundagdo das instituicGes pré-escolares®,
que, de acordo com Kuhlmann Jr (2015, p. 77-78), “[...] parte de um conjunto de medidas
que conformam uma nova concepcao assistencial, a assisténcia cientifica, abarcando
aspectos como a alimentacdo e habitagdo dos trabalhadores e dos pobres [...]”. Nesse
periodo ocorre a fundagdo do Instituto de Protecdo de Assisténcia a Infancia, do Rio de
Janeiro, e a fundacdo da primeira creche brasileira, destinada para filhos de operérios,
pela Companhia da Fiacéo e Tecidos Corcovados (RJ), ambas em 1899.

Mesmo que o campo de assisténcia a infancia, especialmente das concepcdes
médico-higienistas, tenha sido uma forte composicdo de forca para a constituicdo do
atendimento a crianca, € mister destacar que, mesmo nessa época ja havia propostas
educacionais, sendo elas parte integrante das politicas para a infancia. No mesmo sentido,

Kuhlmann Jr (2015, p.77) escreve que

[...] a historia das institui¢fes pré-escolares ndo é uma sucessédo de fatos
gue se somam, mas a interacdo de tempos, influéncias e temas, em que
0 periodo de elaboracdo da proposta educacional assistencialista se
integra aos outros tempos da historia dos homens.

Portanto, a histéria da Educacéo Infantil é indissociavel da questdo assistencial e
educacional, ou seja, do ato de cuidar e de educar. A vista disso, a mudanca de ideias
centra-se sobre o referido binbmio, uma vez que se estabelece, entre eles, uma intima
relacdo com os condicionantes historicos e politicos, nos quais estdo impressas
concepcOes de criancas, infancias, curriculo, pedagogia, aprendizagem, socializacdo e
pratica pedagogica.

Nesse contexto, é a partir da Lei n° 2.040 (Lei do Ventre Livre), assinada pela

Princesa Isabel e promulgada em 28 de setembro de 1871, que determinava livre todas as

7 Kramer (1995, p. 49), nos diz que “No que se refere ao atendimento da infincia brasileira, até 1874 existia
institucionalmente a “Casa dos Expostos” ou ‘“Roda” para os abandonados das primeiras idades e a “Escola de
Aprendizes Marinheiros” (fundada pelo Estado em 1873) para os abandonados maiores de doze anos”.

8 A esse respeito, Kuhlmann Jr (2015, p.78) adverte: “A creche, para as criangas de zero a trés anos, foi vista como
muito mais do que um aperfeicoamento das Casas de Expostos, que recebiam as criangas abandonadas; pelo contrério,
foi apresentada em substitui¢do ou oposi¢do a estas, para que as méaes ndao abandonassem suas criangas”

9 Ressaltamos que, para Kuhlmann Jr (2015, p. 77), “A grande marca dessas institui¢des, entdo, foi a sua postulagio
como novidade, como propostas modernas, cientificas — palavras utilizadas fartamente nessa época de exaltagdo do
progresso e da industria”.
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criangas de mulheres escravizadas nascidas desde entdo, que a questdo do atendimento a
infancia ganha outros enfoques. Assim sendo, as mudangas sociais ocorridas no Brasil,
impetradas pela nova condigdo de criancas nascidas livres, mas com mées em condicao
de escravidao, impulsionou a discussdo da assisténcia a infancia no Brasil, colaborando
para a emergéncia do discurso da infancia desvalida e da crianga, enquanto problema
social, ligado a imoralidade ou a incompeténcia das familias. Nesse momento histérico,
emerge a ideia de atendimento a crianga pobre como solugcdo para problemas como
criminalidade ou mortalidade infantil.

No ano de 1930, a discussdo sobre a tematica da assisténcia a infancia no Brasil é
marcada pelo pensamento da politica desenvolvimentista do Estado Novo e pelo processo
de industrializacdo do pais. No cenario internacional da época, havia uma politica
fascista, que, no campo educacional, materializava-se na pedagogia terapéutica, advinda
dos alemdes; e na medicina pedagogica, dos italianos (Corréa, 2016). A aceitacdo de tais
ideias colaborou para que a questdo do menor infrator ou abandonado passasse a ser uma
questdo para a institucionalizacdo. Tais ideias estavam alicercadas nos discursos
higienistas, que concebiam as politicas publicas para a infancia como condicao para a
reabilitacdo de criangas deformadas fisica ou moralmente.

Como exemplo dessa concepcao, temos a criacdo do Codigo de Menores de 1927,
que, dentre outras prerrogativas, apoiava-se no estudo das causas do crime, marcadas por
indicios psicoldgicos e fisicos, supostamente identificados nos menores. Em consonéancia
com esse pensamento, também existia o laboratorio de biologia infantil, fundado pelo
professor da faculdade de medicina e defensor da esterilizacdo eugénica, 0 médico
Leonidio Ribeiro, que funcionava no Instituto de identificacdo do Rio de Janeiro.

Vejamos o que afirma Corréa (2016, p.145) sobre a questao:

A coincidéncia entre a politica internacional da época e a do Estado
Novo se articulou, internamente, a uma série de iniciativas corporativas
(dentre as quais as da corporacdo médica sdo apenas um exemplo) que
retomaram e oficializaram tendéncias que vinham se delineando no
cenario nacional desde os anos de 1920, mas gque assumirdo, nos anos
1930, uma nitida feicéo de politica de Estado.

O processo de formacdo da sociedade capitalista, na década de 1930, a
urbanizacdo e a crescente industrializacdo do pais promoveram a ideia de parametros de

desenvolvimento como sendo responsabilidade do Estado para com o0s pobres. Dessa
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maneira, a pobreza, que na idade média era entendida como fato natural, concebida pela
ideia do pecado original'®, passa a ser compreendida como um problema social e um

empecilho para o progresso. Nesse sentido, Kuhlmann Jr (2015, p.56) argumenta:

No final do século XIX e inicio do século XX, novas propostas
pretendem encontrar uma solucdo aos problemas trazidos pelas
concepcOes e pelas experiéncias em debate no periodo anterior.
Criaram-se leis e propagaram-se instituicdes sociais nas areas da saude
publica, do direito da familia, das relacdes de trabalho, da educacdo. As
instituicBes juridicas, sanitarias e de educacdo popular substituiram a
tradicdo hospitalar e carceraria do Antigo Regime. S&o iniciativas que
expressam uma concepg¢ao assistencial a que denominamos assisténcia
cientifica— por se sustentar na fé no progresso e na ciéncia caracteristica
daquela época.

Na ocasido, a relacdo de forcas entre o Estado, a sociedade e a igreja colaborou
para a criagdo de politicas de cuidados a infancia, atribuindo, em consequéncia, uma
corresponsabilidade a diversos setores, que Kuhlmann Jr (2015, p. 77) denominou de “[...]
interesses juridicos, empresariais, politicos, medicos, pedagogicos e religiosos, em torno
de trés influéncias basicas: a juridico-policial, médico-higienista e a religiosa”. Nessas
circunstancias, foram criados o tribunal de criancas, a cidade dos menores, 0s servigos de
higiene mental e ortofrenia, e as clinicas de habitos e de higiene mental, que tinham por
objetivo encontrar as causas biologicas da delinquéncia infantil.

Todas essas questbes colaboraram para o entendimento, difundido pelo
Departamento Nacional da Crianca, Projeto Casulo, da creche como um mal necessario

(Vieira, 2016). Vejamos o que afirma o autor sobre a tematica:

A creche nesse periodo foi também (til instrumento de socorro as
mulheres pobres e desamparadas. Ela era um recurso ligado a pobreza.
Ela se destinaria as mulheres “forgadas a trabalhar”: as maes solteiras,
mulheres abandonadas por seus companheiros, vilvas e mulheres
casadas que contribuiam com seu trabalho para aumentar o orcamento
da familia. As criangas eram vistas como portadoras em potencial de
maus héabitos ou infecgdes, e como nascidas de unido ilegitimas. A
creche era proposta como um meio para disciplinar as maes e educar as
criancas nos preceitos da puericultura, como um dispositivo de
normatizacéo da relacdo mée/filho nas classes populares (Vieira, 2016,
p. 168)

10 Kuhlmann Jr (2015, p. 55) salienta que: “Na idade média, a pobreza era vista a0 mesmo tempo como uma bengio
que devia se buscar devotamente e como uma desgraga que se devia suportar piedosamente: a pobreza ou era adotada
como voto sagrado, para melhor cumprir a vontade de Deus; ou tolerada como cruz a suportar ou resistir”.
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A preocupagdo acerca dos cuidados propostos as criancas pobres, nas creches
publicas, portanto, estava atrelada a ideia de progresso e de renovacdo. Esse modo de
pensar se intensificou na década de 1930, por ser um periodo de crescente industrializacdo
no pais, de intensificacdo da logica desenvolvimentista, de algumas correntes do
Movimento da Escola Nova e da ampliagdo do pensamento liberal no Brasil, ideias que
se somavam as ideologias fascistas, presentes no discurso eugenista. Sobre essa questao,
explica Kuhlmann Jr (2015, p;165):

Assim, ao lado de normalizar as classes trabalhadoras por meio da
educacdo, associava-se a defesa da universalizacdo do ensino — que
promoveria a educagdo moral para todas as classes — como instrumento
de cidadania e fornecimento dos conhecimentos basicos necessarios aos
processos produtivos da sociedade industrial.

Tais fatores historicos alimentaram o discurso discriminatorio sobre o ato do
cuidar!!, reverberando, na década de 1970, em pesquisas que negavam a existéncia dos
processos educativos nas instituicbes de atendimento a infancia no periodo que
corresponde as ultimas décadas do seculo XIX e primeiras décadas do século XX.
Todavia, essas instituicbes ndo se preocupavam apenas com os cuidados, mas também

com a dimensdo pedagdgica. No mesmo sentido, Dantas (2018, p.21) coloca que:

[...] o primeiro jardim de infancia foi criado por volta de 1840, pelo
pedagogo Froebel, e objetivava além de educar e cuidar das criancas,
criar alternativas para que os pais pudessem cuidar melhor dos seus
filhos. Os Jardins de infancia eram prioritariamente pedagogicos,
porém acabou possuindo uma relagdo estreita com o assistencialismo,
ja que o assistencial passou a buscar essas instituicdes como solucéo
para os infantes.

Pela afirmacdo da autora, compreendemos que as instituicdes de Educacéo Infantil
ndo sdo posteriores as politicas assistenciais a infancia, mas, através dos jardins da
infancia o assistencial vislumbrou outro meio de atendimento as criancas. Ndo obstante,
destacamos que, juntamente aos projetos elaborados, por grupos particulares, em especial

da classe médica destinada as politicas higienistas, religiosas e/ou moralizadoras, o poder

11 Kuhlmann Jr (2015), Marcia Aparecida Oliveira; Tagma Marina Schneider Donelli; Simone Bicca Charczuk (2020);
Rocha (2007), nos levam a reflexdo da indissociabilidade entre o cuidar e o educar.
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publico também sinalizava a necessidade do atendimento a crianga em espagos
educativos, postura advinda das pressdes operadas pelos movimentos sociais, das
universidades e da sociedade civil organizada.

Neste sentido, Kuhlmann Jr (2015, p. 77) coloca que: “[..] a infincia, a
maternidade e o trabalho feminino também sdo aspectos presentes na historia das
instituicdes de Educagdo Infantil”. Isso porque, juntamente com o fator econdmico que,
no caso do Brasil e de outros paises capitalista-industriais, caminhou conjuntamente com
0 processo de urbanizacdo e do crescimento do trabalho industrial, a expansao do trabalho
feminino conspirou para a criacdo da assisténcia a crianga.

Alem dos espacos educativos, o trabalho infantil e a formagdo profissional de
criangas foram considerados, na época agdes de prevencdo a criminalidade. Sobre essas
tematicas, Lima (2021, p.92) explica que

As formas de definir as criangas “desvalidas” fizeram parte do processo
de formulagdo cultural e histérica do trabalho infantil. As maneiras
pelas quais as criancas pobres foram tratadas ao longo do século XI1X
evidenciam muitos preconceitos raciais e de classe. Os termos drfaos,
bastardos, expostos e ilegitimos eram verdadeiros decretos de exclusao.

A percepcdo que se tinha a respeito das criancas pobres fomenta a ideia de uma
educacdo para o disciplinamento e a formacao para o trabalho como forma de prevencgéo
da criminalidade. Assim, € que na Constituicdo de 1967 € permitido o trabalho, na
condicéo de aprendiz, para criangas maiores de 12 anos*?. Tal contexto colabora para as
criticas surgidas na década de 1970 quanto a concepcdes de educacBes compensatorias, 0
que atesta que visdes de infancias e criangas sofrem variacdes ao longo do tempo. Que
vislumbrava uma educacdo compensatorio uma alternativa de compensacao cultural,
reafirmando a visdo da crianca enquanto a daquela gque falta alguma coisa.

Ainda na década de 1970, no Brasil, comeca a crescer 0 movimento de luta por
creches e, dessa maneira, o Estado é cobrado pela manutencdo dessas instituicdes.
Ressalta-se, como dito anteriormente, que o cuidar e o educar sempre esteve presente nas
politicas publicas, o que possibilitou intensas trocas entre os 6rgdos de saude, da

assisténcia social e da educacédo, conforme explica Kuhlmann Jr (2002, p.473). Vejamos:

Na educacdo infantil, paralelamente ao jardim-de-infancia situado em
0rgdos da educacdo, a creche e os jardim-de-infancia ou as escolas

12 Sendo revogado no paragrafo XXXI11 da Constituicdo Federal de 1988, proibindo qualquer trabalho a menores de
dezesseis anos, salvo na condicdo de aprendiz, contudo, apenas a partir de quatorze anos.
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maternais destinadas aos pobres subordinam-se aos 0rgdos de saude
publica ou de assisténcia. Mas a area educacional ndo deixa de se fazer
presente no segundo caso, de modo que essas trajetérias paralelas
encontram muitos canais de comunicagdo durante toda a sua historia.

Por isso, na década de 1970, junto a luta pela expansdo das creches, vemos ser
fomentadas as discussdes a respeito do lugar da crianca e da Educacéo Infantil. Se, por
um lado, a grande expansdo decorre como resposta a proposta de ampliacdo do trabalho
industrial feminino, advinda das lutas dos movimentos feministas para a criagcdo desses
espacos, e do entendimento da creche como um direito da mée trabalhadora; por outro,
nasce como necessidade de espacos para orientaces pedagogicas (Kuhlmann Jr, 2015).

A partir da Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga e do Adolescente, em
1959, reforca-se um novo olhar para as politicas de atendimento a infancia. No mesmo
sentido, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 227, e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990, em seu artigo 4°, passaram a estabelecer o atendimento em creches
e pré-escolas como um direito, independente da condicdo social. Esse entendimento foi
reforcado, em 1990, pelo artigo 54 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e, em
1996, pela lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN), que define a
Educagao Infantil como primeira etapa da Educacao Basica.

N&o obstante, tais avancos legais resultam das pressdes surgidas, nas decadas de
1960 e 1970, em diferentes campos: a expansao da forca de trabalho das mulheres, nos
setores médios da sociedade brasileira’® e, de forma mais intensa, no trabalho industrial;
as crescentes influéncias dos estudos da Psicologia Infantil; as pressdes dos movimentos
sociais para a oferta e 0 acesso a uma Educacdo Infantil de qualidade para as camadas
populares.

Assim, a abertura politica € marcada por fortes lutas sociais, incluindo: as ac6es
dos Movimentos de Mulheres e 0o Movimento de Luta Pro Creches (MLPC); a Declaragédo
dos Direitos das Criancas, publicada pela ONU em 1959; as discussdes suscitadas, na
década de 1970, sobre o direito da crianca a educacdo; o reconhecimento do direito a

Educacao Infantil das criancas de 0 a 6 anos, pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988;

13 Antes desse periodo, as mulheres ja exerciam papel de chefia das familias. Incluem-se aqui mulheres solteiras, vitvas,
ndo podendo ser considerado o momento de inser¢do da mulher como forga de trabalho, sem contextualizar o carater
de classe. Além disso, “muitas criangas e jovens eram recrutadas nos asilos de caridade [...] algumas a partir dos cinco
anos de idade, sob a alegacdo de propiciar-lhes uma ocupacdo considerada mais Util, capaz de combater a
vagabundagem e a criminalidade” (RIZZINI, 2021, p. 377)
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a promulgagéo da Lei 8.069/90, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Esses
foram marcos importantes na historia da Educacéo Infantil.

Vale destacar que, pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a Educagéo
Infantil passa a ser compreendida como um direito publico e a efetivacdo da educacao,
como um dever do Estado, obrigatoria, gratuita e para todos. Cabe frisar também a
influéncia da Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), propondo diretrizes no setor da educacéo, no sentido de cooperar com 0s
paises membros, para que eles possam atingir as metas de Educacéo para todos, pautados
na ampliacdo do acesso e da qualidade em todos os niveis da educacéo.

E significativo frisar que, na década de 1990, com a instituicio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n° 9.394/96), a Educacdo Infantil é
colocada no capitulo da Educacao Basica. Desse modo, a inclusdo da Educacdo Infantil
como se¢do autdnoma (Brasil, 1996) colabora para a valorizacao dessa etapa da educacéo.
No mesmo sentido, concordamos com Barbosa (2012, p.16), ao dizer que a inclusédo da
Educagao Infantil como etapa da educagao basica “[...] foi uma importante resposta para
as novas demandas e dindmicas da cultura e da sociedade”. Essa mudanga possibilitou
que, no ano de 2016, a Educacdo Infantil fosse incluida no Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), que até entdo era mantida pelo Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), em que a
Educacdo Infantil ndo estava incluida.

Ainda a respeito da LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — (Lei n°
9.394/96), esta expbe, em seu artigo 22, o compromisso de desenvolver o educando

mediante formacdo comum. Sobre essa tematica, informa Santos (2018, p.03):

Ao compor a Educacao Basica, juntamente com o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio, tal como proposto no artigo 22 da Lei de Diretrizes
e Bases, as instituicbes de Educacdo Infantil passaram oficialmente a
ter como finalidade o desenvolvimento do educando, assegurando-lhe

uma formacéo indispensével para o exercicio da cidadania [...].
Ainda, consideramos que a inclusdo da Educacdo Infantil, no capitulo da
Educacdo Béasica da Lei de Diretrizes e Bases, fortalece a necessidade da articulacao entre
as etapas da Educacdo Infantil, Educacao fundamental e Ensino Médio. Contudo, como
alerta Barbosa (2012), sem que haja subordinacdo entre elas. I1sso porgque a etapa da

Educacao Infantil se respalda por especificidades que precisam ser demarcadas no campo
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pedagogico, como o termo crianga, em detrimento do conceito de aluno, que se relaciona
com visdes escolarizantes.

Ainda sobre suas especificidades, concordamos com Barbosa, (2012, p. 16), ao
afirmar que o “[...] uso da palavra educag¢do, e nao ensino, demonstrando uma visao mais
ampla dos processos pedagdgicos necessarios nessa faixa etaria”, fato que reafirma o
carater da crianca, na qualidade de protagonista do seu processo de desenvolvimento e
reitera a discussdo a respeito de uma pedagogia especifica na Educacdo Infantil (Rocha,
2007).

Rocha (2001, p.31), problematizando o curriculo na Educacéo Infantil, explica
que este coloca a crianga como sujeito da atencdo, nas palavras da autora, evidenciando
“[...] seus processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais,
sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas € emocionais”.
Desse modo, considera as criancas e suas culturas enquanto vias para a efetivacdo do
curriculo, nessa etapa da Educacdo. Defende tambeém a criacdo de uma pedagogia que
tenha como objeto de preocupacdo o processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, considerando-as como seres humanos completos, pertencentes a diferentes
contextos sociais e culturais, constitutivos de suas infancias. Sobre o tema, Santos (2018,

p. 3) esclarece:

Do mesmo modo, a area defende que a funcdo social de creches e pre-
escolas envolve a articulagdo de situacBes de cuidados e educacdo
assegurando o pleno desenvolvimento das criangas de até seis anos de
idade e ndo a preparacao dessas para a escolarizacdo futura.

Na mesma perspectiva, as DCNEIs (2012, p. 12) compreendem a crian¢a como,
“Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra [...]”. Portanto, sujeito que produz e reproduz
cultura e que, por interferéncia dessas experiéncias com 0s grupos sociais, constroi
sentidos sobre a vida em natureza e em sociedade, uma vez que, por serem produtoras de
cultura, sdo atuantes em seu processo de desenvolvimento.

A Constituicdo de 1988 (CF, 1988) e a LDBN/96 (BRASIL, 1996) ampliam, para
toda a Educacdo Basica, a fixacdo de conteddos minimos e incumbem, ao Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e ao Conselho Nacional de Educa¢do (CNE), a premissa de

assegurar a formacdo nacional comum, por meio de diretrizes e bases educacionais.
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Todavia, deixa a cargo das instituicOes estabelecerem suas diretrizes pedagogicas na
Educacdo Infantil, ndo mantendo um curriculo prescritivo sobre o que deve ser
trabalhado, nesse nivel da Educacdo Bésica. Cabe, também aos entes federados e aos
estabelecimentos educacionais, a constru¢cdo do curriculo pautado na diversidade
territorial e cultural.

Com essa orientacdo, em 1998, é lancado o Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (RCNEI); e, em dezembro de 2009, a Camara de Educacéo Bésica do
Conselho Nacional de Educagdo normaliza a Resolugdo n° 5, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Nesse documento, séo apresentados

principios que

[...] articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Bésica e reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos
pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo,
para orientar as politicas publicas na area e a elaboragdo, planejamento,
execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares. (DCNEI,
2009, p.1).

No referido documento, o curriculo para a Educacéo Infantil esta definido como
sendo

[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos
de idade (DCNEI, 2009, p.1)

Para a construcdo do curriculo, deve-se observar a legislacéo estadual e municipal,
bem como as normas do respectivo sistema. No documento, esta assegurada a autonomia
das escolas e dos sistemas de educacgdo na construcao dos seus curriculos, reverberando
no exercicio da equidade de direitos, nos primeiros anos da Educacédo Basica.

A determinacdo dada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, 1996)
colocou a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica. Tal mudanca
apresentou-se como desdobramento da Constituicdo de 1988, no sentido de garantir, para
essa etapa da educacdo uma proposta pedagogica que garanta a Educacdo Infantil como
um direito da crianca. Em mesma medida, para Barbosa et al (2016, p. 13), “[...] a
educacdo das criangas, em unidades de Educacdo Infantil, passa a ser um direito desses
sujeitos (e ndo apenas da mde trabalhadora)”. Portanto, constitui-se como direito da

crianca e obrigacdo do Estado.
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Com as alteragdes feitas na LDBEN, apds a promulgacdo da Lei 12.796 (BRASIL,
2013), fica assegurada a educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade e a Educacdo Infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade. Ainda na lei, esta registrada a orientacdo de que os curriculos devam ter uma

base nacional comum, como descrito em seu artigo 26. Vejamos:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2013).

Portanto, tal prerrogativa determina que exista um trabalho pedagdgico especifico
para essa etapa da Educacdo Béasica como também que a Educacdo Infantil seja
compreendida como espaco de vivéncias e trocas culturais e, ainda, a necessidade de um
curriculo que tenha uma base nacional comum.

Do ponto de vista do curriculo, o Plano Nacional de Educacao (PNE) se constitui
enquanto mais um avanco legal, atribuindo aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios, com base na Lei n® 10.172/2001, o dever de elaborar planos decenais que
fomentem uma educacdo de qualidade; medida que inclui avaliacbes periodicas da
implementacao do Plano Nacional de Educacdo. Outrossim, sua execucéo é acompanhada
por Comissdes de Educacéo, Cultura e Desporto da Camara dos Deputados e da Comissao
de Educacéo do Senado Federal.

Da mesma forma, o Plano Nacional de Educacdo tem, como prioridade, o foco na
melhoria da qualidade da educacdo em todos os niveis; na reducdo das desigualdades
sociais e regionais, no tocante ao acesso e a permanéncia exitosa na educacao publica,
assim como na democratizacdo da gestdo publica. Prioriza, especialmente, a participacdo
da comunidade escolar, através de conselhos escolares e/ou equivalentes, estabelecendo
prioridades e progressiva melhoria da qualidade da educacdo publica.

Vale destacar que, na Educacdo Infantil, o foco da qualidade do trabalho
pedagogico concentra-se nas condi¢des de sua efetivacdo. Trata-se da avaliacdo de como
a Educacdo Infantil deve ser ofertada e de como se deve incluir o trabalho do/da
professor/a e da gestdo neste contexto. A este respeito, Jodete Fullgraf, Maria Malta

Campos e Verena Wiggers (2006) analisam, através do levantamento de dados de



38

pesquisas recentes, a qualidade da educacédo nessas instituicoes. Trata-se, portanto, de um
estado da arte a respeito do tema.

O estudo avalia a qualidade da Educacdo Infantil ofertada, adotando como
critérios os seguintes temas: a formacao dos/as professores/as, as propostas pedagdgicas,
as condicGes de funcionamento, as préaticas educativas e a relacdo com as familias. A esse
respeito, a pesquisa ainda aponta que as mudancas legais, ocorridas nas décadas de 1990,
e 0 processo de redemocratizacdo do pais possibilitaram maior destaque a discussao sobre
a qualidade da educacdo para criancgas de zero a seis anos de idade.

Por ter sido um estudo, preferencialmente de pesquisas empiricas, acerca da
qualidade da educacdo nas instituicdes de Educagdo Infantil brasileiras, o trabalho se
configura como um quadro de informacgfes que trata da realidade das instituicdes que
ofertam educacdo as criancas de seis meses a 6 anos. Os resultados da pesquisa apontam
uma grande distancia entre as metas legais e a realidade das instituicbes de Educagédo no

Brasil em seu cotidiano. As autoras do estudo apontam que

Apesar das grandes diferencas regionais que caracterizam a realidade
social brasileira, observam-se, no entanto, alguns padrdes comuns
registrados nas pesquisas, que indicam a persisténcia de modelos de
atendimento para creches e pré-escolas ainda bastante resistentes a
introducdo das mudancas definidas na nova legislacdo (Campos;
Fullgraf e Wiggers, 2006, p.117).

A partir do quadro desenvolvido pela pesquisa, foi identificada uma disparidade
entre as concepcdes defendidas, nos documentos legais de orientacdo curricular, e as
praticas observadas no dia a dia, os discursos da equipe ou mesmo o planejamento das
propostas pedagdgicas, nas instituicdes de Educacdo Infantil observadas. Assim, no
segmento da pré-escola, identificaram modelos escolarizantes; e nas creches, propostas
pedagdgicas pouco desenvolvidas, sendo seu entendimento enquanto um direito
prioritariamente da mée; e, por fim, condicBGes precarias das creches, apresentando-se

inferiores ao segmento pré-escolar. Sobre a questdo, discorrem as autoras:

[...] as creches aparecem sempre em situacdo mais precaria, seja quanto
a formac&o do pessoal, seja quanto a infra-estrutura material, adotando
rotinas rigidas baseadas quase exclusivamente em a¢des voltadas para
a alimentac&o, higiene e contengdo das criangas (Campos; Fullgraf, e
Wiggers, 2006, p.117).
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Tais aspectos identificados pelas autoras relevam o fosso existente entre tais
segmentos da Educacdo Infantil, que foi produzido historicamente. Ainda apontam que,
aliadas a propostas de rotinas baseadas nos moldes assistencialistas, coexistem propostas
mais inclusivas e aliadas as novas diretrizes legais. Dessa maneira, Campos, Flllgraf e
Wiggers (2006, p.117) exemplificam a identificagdo de pesquisas “[...] baseadas em uma
visdo da crianga como sujeito de direitos, orientada pelos conhecimentos da Psicologia
do Desenvolvimento e informada pelas nogdes de respeito a diversidade”, o que sugerem
novas dinamicas que emergem no campo da Educacdo Infantil

Desse modo, consideramos que é importante reconhecer que o fator qualidade
deve considerar os aspectos da diversidade social e cultural das criancas e das
desigualdades sociais, pois, de outra forma, estaremos sob o risco de negligenciar a
propria funcdo da educacéo publica. Por isso, o curriculo na Educacao Infantil deve estar
pautado nas vivéncias e interacOes entre as criangcas e os adultos e, em acles que
considerem a dimensdo fisica, psicologica, intelectual e social, além da acdo da familia e
da comunidade.

Nessa perspectiva curricular, em referéncia as DCNEI, em 2017, ap0s debates
entre especialistas e realizagdes de audiéncias publicas, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é homologada. Contudo, ndo sem controvérsias, ja que, segundo
Barbosa et al (2016, p. 15-16), “[...] para muitos, uma concep¢ao de curriculo como uma
sequéncia de conteudos disciplinares a serem transmitidos aos estudantes de maneira
rigida e descolada de seus interesses € a que prevalece”, ndo constituindo-se esse como o
entendimento da autora, nem da pesquisa aqui apresentada.

Todavia, a partir da leitura do texto de Barbosa et al (2016), percebemos a
existéncia de consensos aceitaveis, em torno da busca de um documento que possa se
materializar como orientacdo de politica educacional integrada, que objetiva funcionar
como referéncia nacional, na producdo de curriculos e propostas pedagdgicas, para as
secretarias de educacdo.

Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2009)
quanto a BNCC (Brasil, 2018) expressam um conceito de crianga enquanto protagonistas
de sua aprendizagem e enfatizam os saberes das criangas como espinha dorsal dos
principios norteadores do curriculo. Os documentos buscam, pois, articular as crencas e
os valores das criancas aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico da humanidade. Vejamos textualmente as
DCNEls:
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O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um conjunto de
préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,
2010, p. 1).

Ao considerar o curriculo da EI como um conjunto de praticas que buscam integrar
as experiéncias e os saberes das criancas aos conhecimentos historicamente acumulados,
0 campo anuncia um momento de ebuligéo e de revisao de concepgdes sobre 0s conceitos
de inféncias e criancas; de espacos coletivos de educacgéo; das formas de socializa¢do dos
grupos infantis e de seus processos de apreensdo do conhecimento e do seu

desenvolvimento. Vejamos o que afirmam as DCNEI em seu art. 11 sobre o tema:

Art. 11. Na transicédo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de conteldos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental (DCNEI, 2009).

Assim sendo, as discussdes sobre os vieses que devem orientar o trabalho
pedagdgico do/da professor/a, dessa etapa da educacdo, também requerem uma analise
critica dos sentidos de infancia e dos seus sujeitos nos seguintes aspectos: garantir a
construcdo de uma pedagogia da infancia, que possa dar conta do trabalho pedagdgico,
junto as criancas de até trés anos em creches, e garantir praticas junto as criancas de quatro
e cinco anos, articuladas ao Ensino Fundamental, sem, todavia, antecipar processos, como
prevé a DCNEI (2009), em seu artigo 11, considerando bebés e criangas como sujeito de
direitos.

A concepcdo de que a crianca é um sujeito de direitos, principio que inclui o
direito a participacdo na dinamica social, pode ser considerada um ponto de ruptura na
compreensdo da infancia moderna e da infancia contemporanea, ou da 22 modernidade
(Sarmento, 2004). Nesse sentido, os estudos da nova Sociologia da infancia tém partido
desta percep¢do de crianca enquanto protagonista e vém construindo o conceito de
infancia a partir de uma série de debates, oriundos dessa nova abordagem.

Contando com ampla participacdo social dos movimentos comunitarios, do
movimento de mulheres, do movimento de trabalhadores, das lutas dos/das profissionais

de educacdo e do préprio movimento de redemocratizacdo do pais, o servico de
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atendimento de criancas em creches e pré-escolas passa pelo reconhecimento da
Educacéo Infantil como dever do Estado.

Essas agBes sdo resultantes de processos politicos e sociais, que expressam
concepcOes em torno do que sdo as criangas e das infancias, e alavancam, tanto pesquisas
quanto o atendimento da crianca nesses espacos educacionais. Desse modo, 0s
movimentos de pensar a historia da Educacdo Infantil perpassam pela discussdo das
imagens sociais das infancias, do desenvolvimento da infancia, dos saberes e das culturas
infantis.

Para 0 proximo topico, centraremos nossa aten¢do nas discussdes em torno das
concepcOes de criangas e infancias, objetivando um aprofundamento que possibilite
discutir o desenvolvimento da infancia e das culturas infantis, a partir do entendimento
de um desenvolvimento das concepgdes, em torno do tema e do campo de estudo que
tratam das culturas infantis. Ainda, segundo Corsaro (2009), as politicas publicas e as
praticas sobre a infancia podem ser usadas para ajudar na interpretacdo das culturas

infantis.

1.2 PROCESSOS HISTORICOS DAS CONCEPCOES SOBRE A INFANCIA E DAS
CULTURAS INFANTIS

Ocupar-se da historia pode dar mais solidez a identidade e
ao sentido do trabalho educacional

(Kuhlmann Jr, 2021, p. 287)

Corroborando com Kuhlmann Jr (2021), nesta sessdo nos ocupamos dos processos
historicos, pelos quais foram formulados os sentidos sociais das infancias, entendendo-os
como multiplos e diversos. Assim sendo, pretendemos problematizar algumas das
concepcOes oriundas desses processos, por meio dos quais vao se construindo percepcdes
e discursos sobre as infancias, seja nas suas visdes unitarias, presentes em visoes
generalistas, seja nas visdes plurais, que reconhecem a diversidade das infancias em seus
contextos sociais. Portanto, é a partir do olhar interdisciplinar e do discurso produzido
que compreendemos os significados das diversas infancias. Sobre a tematica, esclarece
Qvortrup(2010):
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A perspectiva vertical — histdrica — ilustra dessa forma, podemos dizer,
0 desenvolvimento da infancia (ao invés do desenvolvimento da
crianca). Essa nocdo, o desenvolvimento da infancia, propde um
entendimento de infancia que é completamente diferente do seu equiva-
lente individual. E uma nogao cuja dindmica se encontra nos parametros
sociais, e ndo nas caracteristicas individuais (Qvortrup, 2010, p. 637).

Em consonéncia com o referido autor, observamos que, ao fazermos um estudo
sobre as imagens sociais da infancia, temos a compreensdo desta enquanto uma categoria
estrutural. Em suas palavras, (2010, p. 639) “[...] a infancia ¢ separada da crianga como
individuo [...]” (Qvortrup, 2010, p. 639). Portanto, para termos a percepcdo historica da
infancia, ndo precisamos necessariamente estudar as criangas como individuos, ja que, ao
estudar a estrutura em que elas vivem, falaremos da infancia do ponto de vista estrutural
que, como resultado das transformacdes sociais, assumem diferentes formas na
sociedade.

Assim, Aries (2019), com seus estudos, colabora com a construcao da infancia
como um conceito social e historico. Essa compreensdo agucgou diversas discussoes, 0
que fez emergir um novo campo epistemoldgico nos estudos sobre a infancia. Embora,
para Kuhlmann Jr (2015), Ariés desconsidere a diversidade social e cultural das diversas
infancias, vividas pelas diferentes realidades das criancas, sdo consideraveis as
contribuicdes do autor para os estudos que tratam da tematica das infancias enquanto
categoria social.

Ainda, Kuhlmann Jr e Fernandes (2004) destacam que, ao considerar a nao
existéncia de um sentimento de infancia anterior a idade moderna, Ariés ignora outras
formas validas do sentimento da infancia. Para o autor, € mais fecunda a busca de
diferentes concepcdes sobre a infancia em diferentes tempos e lugares. Neste sentido, a
complexidade historica e social vivenciadas pelas criancas, compde a infancia enquanto
campo de experiéncias, tornando-se “em devir” e, neste ponto, sua efemeridade, ou
transitoriedade, revela-nos a importancia de um estudo sobre as infancias em suas
multiplas facetas, investigando-se 0s sujeitos e suas realidades

As controvérsias nas quais esta envolta a pesquisa de Aries ndo excluem sua
importancia, apenas atestam a complexidade da realidade social. Desse modo, sua obra
se constitui como relevante estudo aos que se propdem estudar as criangas e suas
infancias, pois, em todo caso, parece construir o conceito de infancia moderna, tornando-
se pioneiro em suas ideias da infancia enquanto categoria social. Para Sarmento (2009),

essa construcdo social de infancia, que considera a existéncia de um grupo que é
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socialmente subordinado, por conta de sua condicdo etéria, e condicionada em relacéo a
outras categorias geracionais, é primordial a definicdo de infancia moderna.

Mesmo antes da pesquisa do historiador Ariés, os estudos do filosofo Jean-Jacques
Rousseau, com a publicacdo da obra Emilio, ou da Educacéo (1762), passou a influenciar,
de forma significativa, a maneira como o0 ocidente comegou a perceber a infancia e seus
significados. Dessa maneira, a crianga que em alguns momentos era tida como um ser da
“escuriddo” e “inferior”, a exemplo da crianga ma, de Thomas Hobbes (2003), no discurso
de Rousseau, passa a ser percebida como o bom selvagem! e, por sua vez, a infancia
como etapa de desenvolvimento e aprendizagem.

Nesse sentido, segundo Grumiché (2012, p. 24), “Rousseau descortina a infancia
em seus aspectos bioldgicos, psicolégicos e morais. E procura alcancar a natureza infantil
ou uma idéia de infancia apropriada a esta natureza”. Assim, acreditava ser preciso dar
maior atencdo aquele grupo, que por sua natureza se distinguia dos adultos. A ideia de
infancia de Rousseau delineia um novo ideal social para a crianca, que, para ser
preservada, era separada da vida adulta.

As ideias de Rousseau e Ariés permitem-nos compreender a construcgdo histérica
dos sentidos atribuidos a infancia moderna, pensamento que influenciou a forma como
compreendemos as infancias atualmente. Todavia, o fato de os estudos terem pontos
convergentes nao implica esquecer suas divergéncias. Dessa maneira, trazermos 0s
conceitos de infancia, a partir desses autores, ndo significa que ignoramos que outros
conceitos de infancia foram construidos antes, ou até mesmo, simultaneamente, ao tempo
historico dos teoricos citados.

O valor dado aos estudos de Rousseau e Ariés sobre as criangas e suas infancias
ndo significa dizer que, antes, as criangas vivessem sem cuidado, ou que ndo existisse um
sentimento de infancia. Vale notar que tais autores demarcam uma transformacédo nos
estudos sobre as estruturas sociais; dos discursos sobre a infancia e do papel social
ocupado pelas criancgas, que precisavam ser preservadas da vida adulta.

Para essas concepcoes etaristas de infancia, a crianca é compreendida através de
parametros de normalidade, da incompletude ou da imperfeicdo. Desse modo, 0
fortalecimento da divisdo entre 0 mundo das criancas e dos adultos, existente na
concepcdo moderna da infancia da Europa ocidental, focou a construcdo de uma

sociedade adultocentrada. Esta possui, como forma de socializacdo, o modelo vertical em

14 Tese defendida por Rousseau que projeta o ser humano como puro e inocente em seu estado natural,
sendo a sociedade responsavel por sua degeneragao.
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que as normas, valores e crencas sociais dos adultos sdo transmitidas as gera¢fes mais
jovens, criando rotinas e préticas coletivas centradas na cultura adulta.

Outros autores contribuiram com a producgdo de sentidos acerca das concepgoes
de crianca e da infancia. Sobre esta tematica, Sarmento (2004) realizou um estudo das
representacfes das imagens das criancas, denominando-as de concepcles pré-
socioldgicas. Em tal estudo, o autor exemplifica os varios sentidos dados as infancias por
algumas dessas correntes.

Desse modo, descreve sobre: a teoria da exigéncia do controle dos excessos,
presentes nos estudos de Hobbes, a qual aponta a necessidade do controle do Estado sobre
a populacdo adulta e, dos adultos no controle das criangas; a concepc¢do da crianca
inocente, presente na obra de Rousseau; a teoria filosofica da sociedade de John Locke,
que denomina a crianga como ser imanente, uma tabua rasa que recebe a razéo e o
conhecimento, a partir da transferéncia; o conceito da crianga naturalmente desenvolvida,
empregada na psicologia do desenvolvimento de Piaget. Tais estudos visualizam as
criangas como pessoa a ser preparada para a vida adulta e ndo, como um ser completo e
ator social (Sarmento, 2004).

Né&o obstante, o discurso moderno, sobre a infancia classica, tomou como base a
nocdo da diferenca entre adultos e criancas, na relagdo de maturidade e imaturidade
(Sacristan, 2005). Tal concepcdo ndo ocorreu na historia de forma linear e
descontextualizada dos sujeitos, ou seja, mesmo no seculo XX, criancas eram vistas como
forca de trabalho, inclusive em fabricas e em condicgdes insalubres. O mesmo ocorre no
nosso século, em que é possivel perceber criancas em atividades que ferem o que
preconiza a Lei 8.060/90 (BRASIL, 1990), que proibe, as criangas menores de quatorze
anos de idade, qualquer forma de trabalho, salvo na condicdo de aprendiz. Sobre a

tematica acima referida, Sarmento (2009, p.08) explica:

Em suma, a condigdo social da infancia é simultaneamente homogénea,
enquanto categoria social, por relagdo com as outras categorias
geracionais, e heterogénea, por ser cruzada pelas outras categorias
sociais. A analise da homogeneidade mobiliza um olhar macro-
socioldgico, atento as relagdes estruturais que compdem o sistema
social e a andlise da heterogeneidade convida & investigagdo
interpretativa das singularidades e das diferencas com que se actualizam
e “estruturam” (Giddens, 1984) as formas sociais.

Dessa forma, pensar a infancia é compreendé-la através do “devir”, que se

configura a partir das relagdes que emanam das relagdes sociais. Dessa maneira,
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problematizam-se concepcdes que pensam a crianga como 0 nao adulto, a0 mesmo tempo
que olha para a infancia enquanto categoria estrutural. A esse respeito, concordamos com
Arenhart (2016, p. 17), ao dizer que: “Essa diferenga em relagdo aos adultos ¢, portanto,
construida pelo pertencimento geracional e pode ser identificada nas formas culturais
infantis”. Portanto, as culturas infantis ndo sdo independentes, nem tampouco
subordinadas as culturas adultas, mas se constroem com autonomia através das
interpretacdes atribuidas a estas pelas criancas.

Outrossim, o olhar que enxerga a crianca através da negacédo, da auséncia e da
incompletude, ou sua negacdo como um ser completo, atestam uma perspectiva
adultocentrada na construcdo nos discursos, produzidos dos sentidos de infancia. A esse
respeito, Sarmento (2004, p. 28) afirma que

[...] a distin¢do da infancia da adultez, que a modernidade ocidental
produziu, ndo corresponde a uma s0 ideia da infancia, nem origina uma
Unica norma da infancia. Nao apenas varios autores tém chamado a
atencdo para a diversidade das formas e modos de desenvolvimento das
criancas, em funcdo da sua pertenca cultural — isto é, sustentam que a
cultura molda a infancia, por contraponto a ideia de uma natureza
universal da infancia, suposta a partir de estudos centrados no ocidente
[...] (Sarmento, 2004, p. 28).

Por esse motivo, na segunda metade do século XX, notam-se crescentes
discussdes em torno da concepc¢do generalista da infancia por meio das contribuicGes da
Sociologia e da Antropologia da infancia. Assim, Barbosa (2014, p. 649) argumenta que
“As culturas infantis exigem, certamente, uma perspectiva de complexidade e
interdisciplinaridade para serem, efetivamente, compreendidas”. Portanto, a compreensao
de tais culturas ndo se pauta na negacdo do passado, mas no estudo critico de suas
conceituacdes, no entendimento das criancas como grupo geracional; nas contribuicdes
da Psicologia e da Pedagogia no século XIX, assim como nas atuais investigaces das
culturas infantis como fontes de problematizacdo das questdes sobre a infancia.

Refletindo sobre a questdo, afirma Sarmento (2009):

A Sociologia da Infancia propGe o estabelecimento de uma distingdo
analitica no seu duplo objecto de estudo: as criangas como actores
sociais, nos seus mundos de vida, e a infancia, como categoria social
do tipo geracional, socialmente construida. A infancia é relativamente
independente dos sujeitos empiricos que a integram, dado que ocupa
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uma posicao estrutural. Essa posi¢do é condicionada, antes de mais,

pela relagcdo com as outras categorias geracionais (Sarmento, 2008, p.7).

Portanto, para a Sociologia da Infancia, essa fase da vida ndo é definida pela

auséncia das caracteristicas presentes no grupo adulto, mas pela presenca de eixos

estruturadores das culturas infantis e, através desses eixos, as criancas interagem de forma

intergeracional com outros grupos sociais. Da mesma forma, atribui sentidos em sua

relacdo entre pares. Por isso, compreendemos que os estudos das concepgdes da infancia

devem investigar os fatores da heterogeneidade que as influenciam, mesmo que sejam

diferentes em relacdo ao contexto espacial, temporal e social. 1sso porque, como afirma
Sarmento (2004),

O estudo dessas concepgdes, sob a forma de imagens sociais da
infancia, torna-se indispensavel para construir uma reflexividade
fundante de um olhar néo ofuscado pela luz que emana das concepcbes
implicitas e tacitas sobre a infancia (Sarmento, 2004, p. 29).

Contudo, ndo se pode esquecer que, em uma mesma época, coexistem diversas
infancias, portanto, diversas culturas a serem investigadas, contribuindo para o estudo
nédo generalizado das infancias.

Muitas discussfes sdo suscitadas a respeito do lugar social da crianca. De enfant,
em seu sentido etimoldgico (Ariés, 2019), a protagonista de suas a¢des (Filho; Dornelles;
2018). Desse modo, a forma como concebemos a infancia acompanha as mudancas
historicas e culturais, ocorridas na propria sociedade (Rego, 2018). Tais mudancas tém
relacdo direta com o surgimento de algumas ciéncias, como a Psicologia, S sociologia e
a Antropologia. Entretanto, mais do que encontrar 0s equivocos de tais teorias, ou eleger
uma como a mais exata, é preciso investigar a infancia a partir da sua complexidade. A

esse respeito, Kuhlmann Jr (2021, P.287) alerta que

H& posicionamentos que pretendem erigir uma disciplina como a
referéncia principal ou Unica para o trabalho, as vezes até mesmo
desqualificando as demais. Isso ndo ajuda e mais ainda: estimula
praticas artificiais e mecanizadas, é um convite para se copiar modelos
irrefletidamente.
Todavia, pensar dessa maneira ndo significa ignorar os distintos campos de vista
de tais disciplinas, mas compreendé-las implica entender as relagdes sociais, sendo
preferivel falar em discursos sobre as infancias, para ndo as simplificar, pois concordamos

com Kuhlmann Jr (2021, p. 287), quando diz que “[...] hd interpretacdes que fazem
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polarizagOes que simplificam os processos entre um antes e um depois, entre mal e bem,
entre assisténcia e educacao, deixando de compreender as tensdes existentes nas relacoes
sociais”. Um estudo mais cuidadoso das fontes nos revela que a historia ndo é uma briga
de antagbnicos. Sendo um movimento dialético, a histéria ndo é um encadeamento linear
de fatos, do passado ao presente.

A respeito dos discursos sobre as infancias, no campo filosofico, Walter Kohan
(2007), preconiza o conceito de duas infancias. Uma primeira seria a da continuidade
cronoldgica, marcada por etapas de desenvolvimento e educada em conformidade com
um modelo posto; j& a outra infancia, pertence ao devir crianga, um conceito que tem na
experiéncia a for¢a criadora. Segundo Kohan (2007, p. 86-87), “[...] o proprio da crianga
é ser ndo apenas uma etapa, uma fase numeravel ou quantificavel da vida humana, mas
um reinado marcado por outra relagdo — intensiva — com o movimento”. Do encontro do
velho com o novo, surgem novas ideias, novas culturas.

Isto porque, o devir nos traz outras possibilidades que ndo somente a da crianca
cronoldgica. Portanto, ndo se trata de desqualificar uma infancia em nome da outra.

Conforme Kohan (2007), sobre as infancias, ndo podemos:

[...] combater uma e idealizar outra. N&o se trata, por ultimo, de
dizer como ha& que se educar as criancas. A distincdo ndo €
normativa, mas ontoldgica e politica. O que ha em jogo ndo é um
deve ser (o tempo, a infancia, a educacdo, a politica), mas, o que
pode ser (poder-ser como poténcia, como possibilidade real) o
que é. Uma infancia afirma a for¢a do mesmo, do centro, do tudo;
a outra, a diferenca, o fora, o singular. Uma leva a consolidar,
unificar e conservar; a outra a interromper, diversificar,
revolucionar (Kohan, 2007, p. 98)

Esta, pois, nessa forca criadora e revolucionaria, que habita as criangas, o principio
que justifica a necessidade da escuta das criancas na Educacao Infantil, visto que, para
Prado (2011, p. 111), “[...] independente de nossa idade cronoldgica, construimos formas
de satisfacdo de nossas necessidades ¢ fazemos isso com outros seres humanos”. Nesse
sentido, por serem as criancas produtoras de cultura, os espacos destinados a elas, a
exemplo da Educacdo Infantil, devem construir relacdes, por meio de didlogos, trocas e
negociacoes.

Sendo a infancia considerada uma categoria social do tipo geracional, as culturas
infantis se configuram como aspecto relevante para diferenciacdo e compreenséo da

infancia enquanto campo de investigacdo. A partir do olhar para as culturas das infancias,
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os estudos antropoldgicos passaram a dar énfase as criangas como produtoras de relacdes
sociais e ndo apenas como objeto de intervencdes e cuidados (Schuch; Ribeiro; Fonseca,
2014).

Por meio das culturas infantis, na mesma medida em que a crian¢a forma a sua
personalidade, ela passa a contribuir na construcdo e modificagdo da sociedade, conhece
o mundo e forma um valor estético, afetivo e social, atribuindo significados as palavras,
aos objetos, gestos, expressOes e relagdes, cuja interacdo ocorre de forma ativa e
dindmica. Nesse processo, as atividades praticas das criangas e seu convivio entre pares,
dao-lhe ferramentas para uma reproducéo interpretativa (Corsaro, 2011).

Dessa maneira, a crianga interage de forma ativa e dindmica, dando continuidade
as culturas infantis, na mesma medida que as recomeca. Para o Corsaro, compreender 0s
principios geradores e as regras das culturas das infancias é uma tarefa teorica e
epistemoldgica que se encontra em boa medida por realizar. Constitui, deste modo, um
desafio cientifico, imprescindivel aqueles que se dedicam ao estudo das infancias.
incluindo-se, dessa forma, as especificidades das culturas infantis.

Neste sentido, os eixos das culturas infantis — interatividade, fantasia do real,
reiteracdo e ludicidade (Corsaro, 2011) — nos oferecem nortes de compreensdo das
investigacBes com criangas, uma vez que entendemos, através dos estudos de Sarmento
(2009), que as criancas s@o produtoras de cultura. Dessa forma, € preciso compreender
que o seu processo de transposicdo do real imediato e da construcao criativa acontece
pelo imaginario, nas formas ludicas de interpretacdo e construcdo da realidade. Nos
adultos, também ocorre esse processo, todavia, Garanhani e Tonietto (2017, 519) nos
alertam que, “[...] na Cultura Infantil, o processo que permite a imaginacao do real, pela
fantasia, ¢ o modo pelo qual a crianca coloca em agdo sua inteligibilidade”. Portanto, o
brincar € parte operante do pensamento da crianca.

Para Sarmento (2004), o brincar compde um eixo fundamental das culturas

infantis. Conforme explica o autor,

Brincar ndo é exclusivo das criancgas, é proprio do homem e uma das
suas actividades sociais mais significativas. Porém, as criangas
brincam, continua e abnegadamente...Contrariamente aos adultos, entre
brincar e fazer coisas sérias ndo ha distingdo, sendo o brincar muito do
que as criangas fazem de mais sério (Sarmento, 2004, p. 15).
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Assim sendo, para as criangas é pelo brincar que se constrdi os significantes, por
isso que, entre brincar e fazer coisas sérias, ndo ha distincbes (Kishimoto, 1998).
Ademais, o brincar é¢ uma atividade dotada de significados sociais e construgdes de jogos
simbolicos. De acordo com Bomtempo (2011, p. 66), “O jogo simbolico individual pode,
também, de acordo com a ocasido, transformar-se em coletivo com a presenca de varios
participantes”. Essa ndo ¢ uma dindmica interna do individuo, mas significada por
condicionantes sociais (Brougere, 1998).

Portanto, as criangas sdo co-construtoras do brincar, a partir das experiéncias
ludicas das quais participa. Desse modo, concordamos com Brougére (1998, p. 19),
quando diz que “[...] o brincar torna-se 0 arquétipo de toda atividade cultural que, como
a arte, nao se limita a uma relagdo simples do real”. Esse modo de comunicacao e de
relacdo com o mundo é uma das marcas das culturas infantis que é produzida pelo sujeito
social. Assim, visibiliza-se a infancia que compreende a crianca na condicdo de
protagonista, uma vez que reconhece que ela tem um papel ativo no processo de
comunicag&o entre seus pares, com os adultos e na sua aprendizagem.

A crianca, é, pois, capaz de agir de forma a reproduzir e produzir cultura, através
de estratégias proprias e criativas de interpretacao; principios que reitera a ideia de Rocha
(2001, p. 31), quando anuncia que a Pedagogia da infancia deve ter por “[...] objeto de
preocupacdo a propria crianga: seus processos de constituicdo de seres humanos com
diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas,
expressivas € emocionais.”. Portanto, as crian¢as tém com o mundo um convivio
relacional, reelaborando e elaborando novas formas de sociabilidade.

Todavia, € preciso destacar que investigar as culturas infantis ndo é desconsiderar
as relagdes existentes entre o adulto e a crianca, visto que, segundo orienta Kuhlmann Jr
(2021),

[...] seria impossivel falar em um mundo da infancia. Isso tanto porque
as infancias sdo plurais, quanto porque “mundo” supde um territorio
definido e as criangas ndo sdo habitantes de um “outro pais”, sdo
elementos integrantes do conjunto da cultura e da sociedade. Elas ndo
seriam um territério desconhecido, a se adicionar ao império da
Histéria, com uma agéncia colonizadora especial para administra-las
(Kuhlmann Jr, 2021, p. 287).

Assim como Kuhlmann Jr (2021, p. 287), consideramos gque ndo ha como isolar

as criangas da sociedade, uma vez que, nas palavras do autor: “A idealizagdo da infancia
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se sobrepoe a vida real de criangas em um mundo com pessoas de todas as idades”. Desse
modo, as condicdes sociais e culturais presentes na sociedade proporcionam experiéncias
positivas ou negativas para as criancas, e é desta maneira que a infancia é vivida. A partir
do que foi dito, compreendemos que as culturas infantis sdo assimiladas e reinventadas
através das geracdes e tém por caracteristicas a relacdo existente com os contextos de vida
das criangas, que tém origem nos elementos materiais e simbolicos da infancia (Barbosa,
2014).

Nesse sentido, ainda se faz necessario reconhecer a diversidade cultural brasileira
e as diferencas entre os sujeitos. Tal postura implica conhecer o trajeto historico e as
dimensdes politicas e culturais das interagdes sociais e das concepg¢des sobre criancas e
infancias. Portanto, as multiplas infancias materializam-se nos diferentes grupos e nas
diferentes identidades que formam a sociedade brasileira, como as criancas ribeirinhas,
quilombolas, indigenas, ciganas, campesinas, urbanas, todas afetadas pelas

transformacdes sociais. Dessa forma, Lins et al (2014, p. 134) observam que

[...] a maneira de como a inféancia é vista atualmente é consequéncia-
dessas constantes transformacfes pelas quais passamos, e que é de
extrema importancia nos darmos conta destas transformacgdes para
compreendermos a dimensao que a infancia ocupa atualmente.

Diante das discussdes, compreendemos que € preciso construir concepgdes sociais
das criancas e das infancias, reconhecendo as mdultiplas linguagens, saberes e
conhecimentos, assim como descontruindo a visdo da infancia enquanto espaco de
negacdo, da ndo-fala, da ndo-razdo, da incompletude, da falta de consciéncia ou do ndo
trabalho®®, uma vez que as criangas séo detentoras de diversas formas de comunicagéo e
de interacbes que ultrapassam os modos de vida e a comunicacdo dos adultos, desta
forma, ndo se subordinando a cultura adulta.

Destarte, reconhecer as formas especificas de trabalho das criancas, que ficaram
ocultas na analise da divisdo do trabalho, é olhar as criangas a partir delas mesmas e de

suas culturas. Vejamos o que afirma Prado (2013, p.152) sobre essa questao:

15 A esse respeito, Sarmento (2004, p. 36) escreve que: “A infancia ndo ¢ a idade do ndo-trabalho: todas as criancas
trabalham, nas mdltiplas tarefas que preenchem os seus cotidianos, na escola, no espaco doméstico e, para muitas,
também nos campos, nas oficinas ou na rua. A infancia ndo vive a idade da nao-infancia: esté ai, presente nas multiplas
dimensdes que a vida das criangas (na sua heterogeneidade) continuamente preenche”.
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A construgdo historica dessas culturas infantis, marcada pelo
distanciamento das criangas do mundo dos adultos e por sua
institucionalizacdo, configura na sociedade contemporanea 0s
primeiros espacos educativos pensados exclusivamente para este grupo
geracional especifico (de 0 a 6 anos). A separacdo da geracdo da
infancia de outras geragdes ndo se deu, porém, pela institucionalizacdo
das criancas, mas pelo fornecimento de elementos fundamentais para a
construcdo de concepcdes sobre a infancia, em condi¢des historicas,
econdmicas, sociais e politicas diversas.

A partir das questBes postas, € necessario questionar-se sobre como as criangas
vivenciam as suas culturas e entrelagam os seus saberes, nos contextos educativos. Dessa
maneira, procurando perceber ndo sé 0 que aproxima as criancgas e as professoras, mas
investigar como sdo produzidas e reelaboradas as culturas nas relagdes entre crianca-
crianca e crianca-adulto (Prado, 2013).

No préximo topico discutiremos sobre as pedagogias transmissivas e
participativas que atravessam essas relacdes, em contextos da Educagdo Infantil. Para
tanto, buscamos discutir os processos de socializacdo e compreenséao da realidade na otica
das criancas, além de observar as trocas e negociacOes realizadas entre os sujeitos que

compdem esses espacos.

1.3 O LUGAR DOS SABERES INFANTIS E DAS CULTURAS INFANTIS NO
COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

O olho V&, a lembranca revé, e a imaginagdo transvé... E

preciso transver o mundo.

Manoel de Barros

Iniciamos o topico com o poema de Barros (1996). em que o autor diz ser preciso
transver o0 mundo, o que afirma ser possivel através da imaginacdo. Em seus poemas, 0
autor concebe a infancia enquanto lugar de criacdo, sendo a crianga aquela que enxerga
no mundo ndo s6 os seus significados aparentes, mas que o interpreta a partir de seus
sentimentos, refaz as significacGes a partir de interpretaces proprias e transvé o mundo

com a imaginacdo. Tal visdo segue ao encontro do que € posto pelos estudos da Nova
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Sociologia e dos estudos das culturas infantis, que concebe a socializagdo das criangas
como um processo ativo e que, portanto, ndo se exaure na assimilacdo de cddigos
produzidos pela familia, escola ou outros espagos sociais.

Nesse processo, concordamos com Belloni (2007, p 58), ao dizer que “[...] as
criangas sdo também objeto da acdo de varias instituicGes especializadas, entre as quais
as mais importantes sdo a familia, a escola, as igrejas e as midias”. Isso implica considerar
que existe uma acao diretiva nesses espacos de socializacdo que ndo pode ser ignorada
no processo de compreensdo da integracdo da crianca a cultura. Portanto, pensamos que,
através das culturas infantis, as criancas ressignificam e criam formas de se relacionar,
sendo necessario compreender o lugar dos saberes infantis e das culturas infantis no
cotidiano da Educagéo Infantil e, ao mesmo tempo, problematizar as imagens, valores,
crencas e simbolos que sdo apreendidos pelas criancas nas instituicbes de Educacao
Infantil.

Para tanto, trazemos algumas concepg¢des sobre a socializacdo das criancas e de
seus processos de aprendizagem, problematizando as pedagogias transmissivas e
participativas presentes nos curriculos, bem como as propostas pedagdgicas das escolas
de massa. Dessa forma, partimos da concepgéo de crianga enquanto um agente social que,
de forma interpretativa e criativa, relaciona-se com as pessoas e constroi sua
aprendizagem, posto que possui processos diferenciados de desenvolvimento,
determinados pela interacdo entre aspectos bioldgicos, socioldgicos, filosoficos e
antropologicos e que, portanto, é produtora de cultura.

Para tal, devido ao carater polissémico da palavra cultura e seus novos conceitos,
derivados dos estudos antropoldgicos (Barbosa, 2014), consideramos aprofundar o seu
sentido. Assim, no dicionario Aurélio, encontramos a palavra cultura, em seu sentido
antropologico, como sendo “[...] o conjunto complexo de codigos e padrdes que regulam
a acdo humana individual e coletiva [...]; manifestacdo de um atributo geral da
humanidade [...]” (Hollanda, online). Importante frisar que, mesmo na Antropologia,
existem varios conceitos para a definicdo de cultura, fator que destaca a complexidade do
significado da palavra.

A partir de Morgado (2014, p.2), consideramos que a apreensao e a continuidade
da cultura resulta da aprendizagem. Por isso, nas palavras da autora, “[...] a cultura ¢é
também chamada de heranca social”. Assim sendo, ¢ na interacdo com o outro, nos mais
diversos grupos sociais, que atribuimos sentidos e significados as nossas agdes. Dessa

forma, a autora nos diz que
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[...] acultura é passivel de mudancas. Porém essas mudangas néo afetam
a sua esséncia uma vez que na construcdo de uma identidade cultural de
um grupo social deve-se ter um reconhecimento coletivo dos padrdes de
comportamento e costumes. A cultura seria parte de uma memoria
coletiva da sociedade impossivel de se desenvolver individualmente
(Morgado, 2014, p.3).

Por isso, o individuo é formado pela cultura, por meio das interagdes com outros
grupos sociais, e, fruto de suas experiéncias coletivas. Contudo, se 0 homem se constroi
imerso a cultura, igualmente ele € intérprete de sistemas semidticos complexos e variados
(Morgado, 2014). Dessa forma, as experiéncias individuais, que cada pessoa possui
remodelam sua forma de se relacionar e interpretar 0 mundo. Do mesmo modo, as
criancas, ao fazerem parte da sociedade, possuem seus proprios meios de significagéo e
atuacao nos diversos grupos. Assim, sao construtoras das infancias da mesma forma que
se inserem nela. Ao consideramos as criangas enquanto sujeitos sociais, historicos e

culturais, estamos, juntamente com o0s autores citados abaixo,

[...] afirmando que desejos, vontades, opinides, capacidade de decidir,
maneiras de pensar, de se expressar e as formas de compreender o
mundo sdo construidas historicamente na cultura do meio social em que
vive a crianga. Significa dizer que cada ser humano que chega ao mundo
traz consigo a historia da humanidade e da cultura, erguida ao longo de
muitos séculos. (Faria, Salles, 2012, p 57).

Isso porque seu processo de conhecimento decorre tanto de condicionantes
internos, advindos da subjetividade que envolve as diversas percepcfes da realidade,
quanto da realidade exterior, através da troca entre seus pares ou com as demais geragoes,
da cultura familiar, da classe social, do sexo, do seu pertencimento étnico-racial, ou seja,
produzindo e compartilhando das culturas infantis. Ao interagir, a crianca constroi
compreensdes da realidade, mas com especificidades de suas culturas. Portanto, as
criancas nao apenas reproduzem o mundo dos adultos e suas culturas, mas o reinventam,
quando produzem novos significados (Faria; Salles, 2012).

No livro intitulado As regras do método sociolégico (2004), Emile Durkheim
defende que a educacdo tem por objetivo formar o ser social, pois, de acordo com o autor,
os fatos sociais, “mesmo estando de acordo com sentimentos que me sdo proprios,
sentindo-lhes interiormente a realidade, esta ndo deixa de ser objetiva; pois ndo fui eu

quem o0s criou, mas recebi-os através da educagdo” (Durkheim, 2004, p.37). Nesse
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sentido, o processo de socializagdo ocorre por via do poder imperativo, dado pela
educagdo que impde maneiras de ver, sentir e agir. Durkheim destaca que o papel da
educacdo seria de transmitir a cultura vista como um produto a ser introjetado. Sobre essa

questdo, vejamos a reflexdo das autoras citadas abaixo:

[...] & Pedagogia caberia contribuir na civilizagdo do adulto e da
sociedade. Portanto, a sua referéncia maior ndo tem sido a infancia, mas
0 adulto civilizado. N&o que a Pedagogia desconheca as peculiaridades
das criangas, mas sua a¢ao, de uma maneira geral, visa a adequa-las ao

considerado aceitavel. (Cruz; Schramm, 2019).
Sem desconsiderar os estudos feitos por Durkheim, compreendemos que o autor,
ao tomar a socializacdo do individuo, aceitando como referéncia a forga coercitiva e
exterior, defende, pois, uma visdo essencialista dos fendmenos sociais e da cultura,
enquanto um conjunto de bens que serdo adquiridos pelas pessoas, e do conhecimento
como algo a ser transmitido e internalizado. Todavia, o préprio tedrico afirma que sé é
possivel observar um fato social na sua relagdo com outros fatos sociais. Desse modo, a
ampliacdo do conhecimento que temos sobre as criangas e suas infancias remodela nossa
forma de ver os processos de socializacdo que as criangas vivenciam, colocando para a
pesquisa novas questdes, cuja perspectiva classica, acerca da socializagdo das criancas,

ndo consegue dar conta. A esse respeito, Rocha (2008, p.48) argumenta:

Assim, a negativa da perspectiva classica da socializacao das criancas -
definidas como receptoras passivas da cultura — em certa medida é
refor¢ada por uma concepc¢do naturalista do desenvolvimento humano,
em que prevalece a perspectiva de constituicdo da infancia como
modelagem, como reflexo de uma natureza bioldgica e natural. Em
oposicao, a maior importancia dada ao papel da cultura - marcada por
uma concepgdo culturalista das relagBes sociais da crianca —, abriu
caminho para a sua propria superagdo & medida que se passa a
reconhecer, sobretudo na sociologia, a acdo social das criangas, que
admite ndo s6 que os significados sdo socialmente transmitidos, mas
também construidos e transformados pela acdo humana.

Desse modo, para a Sociologia classica, prevalece a visdo da infancia enquanto
fase natural do crescimento, uma etapa preparatoria para a vida adulta, um momento pré-
politico (Sarmento, 2007). Nessa perspectiva, fatores fisicos, quimicos e fisioldgicos
sobressaem-se na constituicao do sujeito, que, no caso das criancas, sdo entendidas como

incompletas e imaturas. Nessa l0gica biologicista, a crianga precisa ser preparada para
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estar em sociedade, criando habitos previamente estabelecidos por esta. Vejamos o que
pontua Barbosa (2014) sobre a temética:

Nessa perspectiva, a relacdo das criangas pequenas com a cultura €
apenas a de absorcdo, pois elas, vistas como recém-chegadas, apenas
aprendem pelo processo de transmisséo-assimilagdo da cultura adulta
dominante. Essa concepc¢do de cultura afirma uma ideia rigida de
cultura e nega o corpo, as iniciativas das acOes praticas localizadas,
afirmando apenas a passividade dos sujeitos (Barbosa, 2014, p. 652).

Para o materialismo histérico e dialético, por ser resultado da historia, toda ciéncia
é historica. Nesta 6tica, a concepcdo de desenvolvimento abarca a complexidade existente
nas relacfes de sociabilidade humana e na sua producdo na histéria. Por sua vez, o social
e o cultural surgem de um contexto que s6 pode ser explicado historicamente,
compreendendo que, segundo Sirgado (2000, p. 49), a ciéncia “[...] € produto da atividade
humana, ndo um dado puro da razdo nem a simples expressdo da realidade natural das
coisas”. O mesmo autor, refletindo sobre estudos de Vigotski, afirma que a consciéncia
se forma pelo convertimento das relacBes sociais em relages mentais.

Para Vigotski (2021), a crianca, durante o seu processo de desenvolvimento,
adquire contato com a cultura, na medida em que vai dando conta dos meios e formas de
acdo social. Para o autor, esses modos de pensamento cultural decorrem tanto dos
conhecimentos espontaneos, quanto dos pensamentos ndo espontaneos das criangas. Da
mesma maneira, o sentido nem sempre esta associado a palavra, podendo ser modificado
e ampliado pelos sujeitos, que se apoiam nas suas experiéncias. Pensar dessa forma nédo
significa negar os fatores biolégicos que estdo presentes no desenvolvimento humano,

pois, conforme explica Vigotski (2021, p.75),

No desenvolvimento do comportamento da crianga, deve-se assim,
distinguir duas linhas principais. Uma é a linha do desenvolvimento
natural do comportamento, intrinsicamente ligado aos processos
organicos gerais de crescimento e amadurecimento. A outra é a do
aperfeicoamento cultural de fungdes psicologicas, de elaboragdo de
novas formas de pensamento, de dominio dos meios culturais do
comportamento.

Para o autor, as funcdes psicologicas superiores sdo internalizadas pelo individuo
através do social, e 0 sentido € dado pelo sujeito na medida em que ele participa dos
significados culturais. Em mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares para a Educagéo

Infantil (DCNEI) preconizam que a crianca é
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Sujeito historico e de direitos que, nas interacOes, relacbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (Brasil, 2010, p, 12).

Assim sendo, a crian¢a esta marcada pelo meio cultural no qual esta inserida, ao
mesmo tempo que 0 marca, quando atribui significados ao referido contexto. Podemos
dizer que toda crianga € um ser que produz culturas e se relaciona com outros grupos
culturais, a exemplo da familia, da escola, dos meios de comunicacdo. Desse modo, as
DCNEI reconhecem que a crianga € um ser social, que se desenvolve pela sociedade, mas
que igualmente a transforma. Nessa perspectiva, Barbosa (2007, p.1062) aponta:

[...] é preciso compreender as dimensGes do ser crianca e viver a
infancia neste momento historico e neste pais; conhecer as novas
estruturas familiares e suas culturas que estdo sendo cotidianamente
vividas e praticadas pelas criancas, como também repensar a
legitimidade dos conhecimentos escolares e dos modos convencionais
de socializagdo da escola, numa sociedade onde a multiplicidade de
socializacBes pressupbe o confronto e o entrelacamento entre as
culturas.

Nessa ldgica, a escola € o lugar de encontro de culturas — das criancas, das diversas
infancias, dos tempos, das familias e da escola — e, sendo a cultura considerada campo de
producdo de significado, o curriculo na Educacdo Infantil deve garantir propostas
pedagdgicas que assegurem tomadas de apropriacéo e articulacdo dos conhecimentos e
das aprendizagens das criancas. Esse entendimento traz compreensfes a respeito da
crianca, do curriculo e do desenvolvimento humano, que passam a ser compreendidos por

se afetarem mutuamente. Sobre a tematica discorre Barbosa (2007, p.1051):

A ideia de que a escola ¢ a ‘Unica’ institui¢do educativa e que os
conhecimentos por ela transmitidos sdo os legitimos pode também ser
analisada como uma estratégia de poder que visa legitimar um tipo de
conhecimento, considerado legitimo ou oficial, em detrimento de
outros, os populares, desqualificando assim outras formas de cultura e
de estilos de vida.

Por ser um processo de selecdo cultural, o curriculo na Educacgdo Infantil é uma

producdo sociocultural, oriunda tanto dos documentos e dos sujeitos que formulam as
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diretrizes norteadoras do curriculo quanto das relacGes estabelecidas nas instituicdes de
Educacdo. Desse modo, sdo essas disputas entre os diferentes grupos sociais que
constituem o curriculo vivo; por isso, na sua producéo existe a relacdo indissociavel entre

sujeito e conhecimento. Sobre o tema do curriculo, afirmam Campos e Reis (2018, p. 119):

[...] entendemos que o curriculo ndo contempla apenas conteidos
formais e atividades, mas também a construcdo de relagBes
intersubjetivas, de atitudes e visGes de mundo por meio da socializagéo
realizada pela escola.

Em conformidade com o0s pensamentos das autoras acima referidas,
compreendemos que a construgdo de um curriculo amparado na experiéncia infantil
requer a superacao da ideia de que as criangas Sao seres sociais inertes no processo de
socializacdo (Santos, 2018 apud James & Prout, 1997).

Portanto, ¢ através das vivéncias, nas relacdes que as criangas estabelecem entre
si e 0 mundo, que elas vao se apropriando das normas sociais, dos conhecimentos
culturais e passam a usa-los em sua producdo simbolica. E este € um dos processos da
aprendizagem. Conforme Santos (2018, p. 6) sdo essas interagdes que suscitam a “[...]
organizacdo das praticas pedagogicas, possibilitando a recriacdo da vida cultural em
termos de vivéncias que sejam potencialmente educativas”. Isso porque as culturas sdao
entendidas como producdo humana, resultantes de disputas e negociagdes, presentes nas
escolas, nas familias e em outros espacos sociais.

A producdo do curriculo na Educacdo Infantil é acompanhada das mudancas
ocorridas nos processos sociais e formas de interacdo entre as pessoas. Por isso, vai além
do prescritivo, pois € criada pelos saberes das criangas, pelas interacdes estabelecidas
entre crianga-crianga e crianca e adultos, o que varia a depender dos processos historicos
gue acompanham o universo da Educacdo Infantil.

Devido suas especificidades historicas, metodoldgicas e sociais, autores/as, como
Barbosa (2012), Corsino (2012), Formosinho e Pascal (2019) e Rocha (2001), consideram
que existe uma Pedagogia da Educacdo Infantil em construcdo. Sendo assim, é preciso
problematizar como é possivel pensar a identidade desse campo, sem esquecer 0S
seguintes aspectos: processos histéricos e dialéticos; disputas que sdo travadas
cotidianamente nas formulacBes de politicas publicas, para a Educacdo Infantil;
concepcOes que emergem sobre as criancas e suas infancias, tendo como pauta emergente
a discussdo curricular na primeira infancia, assim como uma Pedagogia infantil que seja

critica, reflexiva e dialogica. Posto isto, as concepgdes de criangas, infancias, curriculo e
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de préticas pedagdgicas revelam nossas concepgdes teoricas e crencas e projetam um ideal
pedagdgico.

Nessa perspectiva, a construcdo de um curriculo na Educacdo Infantil, que dialogue
com os saberes infantis e que, por sua vez, veja as criangas como ativas nos processos de
socializacdo, de desenvolvimento e de aprendizagem, subverte a I6gica burocratica do
modelo de educacéo tradicional, colaborando para a transformacéo dos fundamentos de
pedagogias transmissivas em pedagogias participativas. Nas pedagogias participativas, a
pratica pedagogica propde, como principios epistemoldgicos, o respeito pela diversidade e
a analise entre o todo e as suas partes (Formosinho; Oliveira Formosinho, 2019).

Desse modo, alinha-se a organizagdo do conhecimento e a tomada das decisdes ndo
sO “para”, mas “com” as criangas, postura que acompanha a visao de infancia e que respeita
suas subjetividades, atendendo as expectativas que as criangas tém sobre o mundo e
ampliando o entendimento que elas organizam a respeito da sociedade. Nessa oOtica, 0s
fatores que compdem o significado de criancas e infancias sdo fundantes dos
direcionamentos das politicas publicas para a Educacao Infantil.

Ademais, o curriculo dessa etapa flui das discussbes que séo travadas em um
ambiente social vivido (Maia, 2019). Desse modo, esse conjunto de saberes compde a
Educacdo Infantil e se materializa em suas singularidades e, da mesma forma, materializa-
se no ambiente coletivo, por meio das relagdes que sdo construidas entre as criangas, a
escola e as familias. Portanto, conforme explicam os autores abaixo citados, ndo podemos

esquecer que,

Devido a globalizacdo, as migracdes macicas e a livre circulacdo de
capitais, bens, servicos e pessoas inerentes a esse processo de
globalizacdo, estd presente na maioria das sociedades atuais uma
importante dimenséo intercultural. A dimensdo cultural e comunitaria
da escola tornou-se tdo importante quanto a intelectual; as escolas,
sejam elas vistas como comunidades de profissionais ou vistas como
comunidades de aprendentes, sdo bens sociais e culturais essenciais da
sociedade atual (Formosinho; Oliveira Formosinho, 2019, p. 10).

A dimensdo intercultural acima referida passa pela discussdo a respeito das
politicas pablicas para a Educacdo Infantil, fato que evidencia algumas mudancas
presentes nessa etapa da educacdo. Nesse contexto, inclui-se a imagem da crianca nos
processos didatico-metodoldgicos, passando de meros repetidores de conteddos

transmitidos para sujeitos que assumem um papel ativo de participacdo no processo de
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aprendizagem. Portanto, assumir esses principios implica adotar um conceito de crianca
como agente social e cultural.

A partir deste conhecimento, é necessario observar que, se as criangas Sao
constituintes da realidade social, elas ndo podem ser analisadas por meio de um conceito
genérico e idealizado. Da mesma forma, dentro das pluralidades que emergem de um
contexto cultural, social e historico, e considerando a diversidade de saberes que emergem
dos seus grupos, torna-se necessario pensar nas experiéncias infantis como fonte
elucidadora para a producdo do curriculo na Educacédo Infantil. Portanto, a compreensdo
da criangca como sujeitos de direitos, consolidada na Constituicdo de 1988, possibilita
reconhecer sua capacidade de producdo do conhecimento como aspecto que vai além da
reproducdo social. Assim sendo, afirmar que as criangas séo atores sociais significa vé-
las enquanto agentes politicos que atuam para a formacéo da escola democratica.

Dessa maneira, compreendemos que as criancas produzem saberes e
conhecimentos a respeito das experiéncias cotidianas das quais participam, uma vez que
a construcdo do conhecimento é sempre uma acao realizada pelo sujeito no meio em que
vive (Formosinho; Formosinho, 2019). Assumir essa ideia colabora para que possamos
substituir o pensamento sobre os conceitos de crianca passiva pelo de crianca
protagonista; de crianca universal e abstrata pelo de crianca plural, que atribui significado
e confere sentido ao que produz e ao que é produzido, tomando como principio a educagéo
como um ato politico (Freire, 1980).

Devido as questdes apresentadas, compreendemos que o curriculo esta sempre em
disputa e negociactes. Desse modo, € necessario conhecé-lo a partir da visdo relacional
dos sujeitos e das politicas que o atravessam. Isso porque os saberes produzidos pelas
criancas, nos ambientes institucionalizados, vdo alem dos documentos e conteudos
selecionados, na conducdo de sua educacao, e, mais especificamente, do potencial que
emerge das relacGes entre 0s sujeitos, quer seja entre as criangas e os adultos, ou entre
elas e seus pares.

Assim, as diferentes formas de compreensfes sobre as criangas, dentro de um
contexto historico e cultural, fazem-se imprescindivel, pois a cultura langa novas formas
de informacdes, interacdes e dialogos, o que permite que a sociedade seja reorganizada
de diferentes formas a cada dia. Nesse sentido, a crian¢a vé e transvé o0 mundo, em suas

formas particulares e coletivas. Refletindo sobre a tematica, Sarmento (2009) afirma que
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Em alternativa a reproducdo passiva, Corsaro contrapde a tese da
“reproducdo interpretativa”, conceito que pode ser associado ao de
“estruturagdo” de A. Giddens (1984), e que exprime a ideia de que as
criangas, na sua interaccdo com os adultos, recebem continuamente
estimulos para a integracdo social, sob a forma de crencas, valores,
conhecimentos, disposi¢des e pautas de conduta, que, ao invés de serem
passivamente incorporados em saberes, comportamentos e atitudes, sdo
transformados, gerando juizos, interpretacGes e condutas infantis que
contribuem para configuracdo e transformagdo das formas sociais.
(Sarmento, 2009, p.15).

Essas reprodugdes interpretativas acontecem no ambito das culturas de pares.
Contudo, acreditamos que tais culturas sdo articuladas com as culturas dos adultos.
Assim, para Sarmento (2004, p. 15), “[...] seria desajustado compreender as culturas da
infancia desligadas das intera¢cdes com o mundo dos adultos”. Mas, acreditamos que entre
0 que os adultos e as criangas falam existem elementos simbolicos proprios de cada grupo.
Dessa forma, ao compreender a Educacdo Infantil enquanto troca de experiéncias e
saberes, colocamos em discussdo as pedagogias transmissivas e participativas,
evidenciando que as pedagogias participativas reconhecem as criangas por suas culturas.

Partindo dos fundamentos expostos, observamos que € preciso problematizar
quais concepcoes de curriculo e de crianca se fazem presentes nos Centros de Educacao
Infantil do municipio de Jodo Pessoa e nos documentos que norteiam suas praticas
pedagdgicas. Nas pedagogias participativas, a organizacdo se faz de forma
contextualizada, para comunidades e criancas concretas. A esse respeito, Formosinho e
Oliveira Formosinho (2019) destacam diferencas entre as pedagogias transmissivas e
participativas, em sua forma de organizacdo do conhecimento, nas concepgoes de ensino
e aprendizagem e na organizacdo do processo educativo.

Assim, Formosinho e Oliveira Formosinho compreendem que nas pedagogias
transmissivas a crianca € vista de forma genérica e a sua socializacdo, de modo passivo.
Por isso, essas pedagogias apresentam um carater prescritivo e abstrato do curriculo e do
conhecimento. Assim sendo, a relacdo entre Educacdo Infantil e a educacdo obrigatéria,
ao mesmo tempo que coloca essa fase da educacdo como um direito, também a aproxima
dessa pedagogia abstrata, desvaloriza o planejamento participativo e tenta converter
criancas em alunos. Nesse sentido, as autoras nos alertam sobre a importancia de
considerar a formacdo de pedagogias participativas como forma de garantir os direitos

das criancas.
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Nesse contexto, sinalizamos a necessidade do surgimento de novas pedagogias,
capazes de dar conta da realidade e das relagdes dos sujeitos. 1sso porque pedagogias
transmissivas, que pautam os objetivos da educagdo na transmissdo de saberes as geragdes
seguintes e em conhecimentos que se respaldam na imagem da crianga como um ser
passivo, ndo abarcam a complexidade da educacdo, nem das relacfes sociais.

Continuamos a nos debrucar sobre a dimensdo da pratica pedagdgica que assegure
pedagogias pautadas, segundo Fernandes (2019, p.12), “[...] a partir de um enfoque de
direitos, que respeitem as criangas na sua condig¢do de cidaddos e ndo de meros alunos,
alunos estes que, muitas vezes, sdo subsumidos a personagens secundarias”. Como
resultado, no que se refere a organizagdo do processo educativo, as pedagogias
participativas constroem um curriculo contextualizado, baseado em histérias de vida e
nas relagdes dos sujeitos e de suas subjetividades. Nessa perspectiva, o/a professor/a cria
situacbes de aprendizagem e atua como mediador do conhecimento e facilitador do
processo de aprendizagem. Em consonéancia com esses pensamentos, Prado (2013, p.143)

salienta que se deve produzir praticas pedagogicas,

confrontando os saberes das criangas, suas culturas infantis inscritas na
troca, na negociacdo e no compartilhar e fazer as coisas juntas, com a
I6gica de uma sociedade dominante, sem negociacfes, que afirma que
elas ndo podem, ndo conseguem e ndo entendem. Ou seja, dois pontos
balizam essa busca: a heranca social, sua natureza e garantia de
reproducdo do mundo da ordem, numa sociedade excludente como a
nossa; e a transgressdo, a possibilidade de questionar o que existe e de
instaurar uma nova ordem, por meio da cultura e das relagcdes com a
sociedade apreendida por suas contradi¢ces e vazios, que permitem o
novo, o inusitado, a descoberta.

Em consonancia com as afirmac6es do referido autor, compreendemos que a
maneira como olhamos para as infancias, valorizando, ou ndo, suas culturas e seus
saberes, implica diretamente na forma como se configura a pratica pedagogica. Nesse
sentido, concordamos com Formosinho e Oliveira Formosinho (2019, p.27), ao
afirmarem que “A pedagogia organiza-se em torno de saberes que se constroem na agao
situada, em articulacdo com as concepcdes tedricas (teorias e saberes) e com as crencas,
valores e principios”. Portanto, a préxis € o 16cus da Pedagogia e, por isso, a articulacao
entre conhecimentos e saberes é produzida na ambiguidade, nos conflitos e nas
negociacoes.

As crescentes discussdes, quanto a construcdo social da infancia, suas culturas,

saberes, assim como a relagdo com o conhecimento e a aprendizagem, afetam diretamente
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0 campo das pesquisas sobre as infancias e criangas, uma vez que estas passam a ser
consideradas como categoria geracional, a serem investigados. Nesse sentido,
salientamos que Martins Filho (2011) destaca as pesquisas do sociélogo Fernandes (1961)
que, no século XX, apresentam como caminho metodoldgico a investigacdo das culturas
infantis.

Ao tomar como foco as intera¢des infantis, a pesquisa de Florestan Fernandes, ja
na década de 1940, constitui-se como um significativo estudo acerca da construgdo do
sujeito crianca nas pesquisas. Nele, o folclore é investigado tendo como referéncia as
culturas infantis, ressaltando a relagcdo entre as criangas e seus pares para a construgdo do
objeto investigado. Dessa forma, a pesquisa reafirma a ideia de que as criangas possuem
um sistema simbdlico de interpretacdo e de producdo de cultura.

O destaque da obra de Fernandes permite-nos o debate sobre as culturas, tendo
por sujeito as criangas, mas na relacdo com os adultos. Para Abramowicz e Moruzzi
(2016, p. 29), "[...] o foco principal de Florestan foi o de evidenciar os processos de
socializacdo das criangas por meio daquilo que ele denominou de “cultura infantil” no
debate com a 'cultura adulta™”, ndo se ocupando, porém, de uma investigagdao
propriamente das culturas infantis a partir das criancas. Vale ainda lembrar que, no
estudo, Florestan trouxe sua marca e uma especificidade para os estudos socioldgicos da
infancia no Brasil, ou seja, uma representacdo de crianca e de infancia atravessada por
elementos étnicos, sociais, etarios e de género.

Nesse sentido, Paulo Freire (1980), importante tedrico da época, destaca a
dimensédo cultural e a valorizacdo do educando como sujeito ativo, no seu processo
educativo. Conforme Candau, (p.8, 2020), “[...] pode-se considerar que 0 pensamento do
autor ja adiantava aspectos importantes do que hoje se configura como a perspectiva
intercultural na educacdo”. Desse modo, ao dialogar com os conhecimentos trazidos pelo
universo vocabular dos sujeitos, por meio das palavras geradoras, Freire valoriza saberes,
crencas e valores, que emergem do universo cultural dos sujeitos que, a0 mesmo tempo,
ensinam e aprendem.

Nesse sentido, a Sociologia da Infancia, a partir dos estudos culturais, valoriza os
saberes que emergem dos contextos infantis, pois compreende as crian¢as como
produtoras de saberes e teorias, que emergem nas vivéncias cotidianas das quais
participam. Para Friedmann (2013, p. 26), “[...] as criangas constituem grupos ou
“territérios” com suas estruturas e seus modelos de comportamentos particulares, seus

géneros de vida, com seus direitos, culturas, rituais, linguagens”. Tal ideia colabora para
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que possamos olhar para as criancgas e valorizar as suas linguagens, recorrendo a escuta
atenta, sensivel e consciente do protagonismo da crianca e do seu processo de
desenvolvimento, pois é dentro dessas estruturas que elas constroem as culturas infantis.

Portanto, as pesquisas que se se interessam sobre 0 que e como as criangas
produzem cultura, busca compreender as formas de construcdo e interpretacdo da
sociedade pelas criangas. A este respeito, Cabral e Dias (2019) apontam, a partir de
Qvortrup (1993), que as criangas séo construtoras da infancia e da sociedade. No mesmo
sentido, Sarmento (2005) argumenta:

[...] Constituir a infancia como objecto socioldgico, resgatando-a das
perspectivas biologistas, que a reduzem a um estado intermedio de
maturacdo e desenvolvimento humano, e psicologizantes, que tendem
a interpretar as criancas como individuos que se desenvolvem
independentemente da construcdo social das suas condicBes de
existéncia e das representacdes e imagens historicamente construidas
sobre e para eles (Sarmento, 2005, p. 363).

Ao longo da historia, as criangas sempre contribuiram para a construcdo da
sociedade, pelo fato de existirem relagdes sociais entre as geracoes de criangas e adultos,
ao que Qvortrup (2011, p. 324) chamou de pacto geracional: “[...] um acordo nao escrito
sobre formas pelas quais obrigacdes e recompensas sdo distribuidas entre geracdes”.
Nesse caso, ha um acordo tacito em relagdo a convivéncia, na qual obrigacdes e
recompensas sdo distribuidas entre a geracdo de criancas e adultos. Essa relacdo
intergeracional confere as criancas a condicdo de sujeitos que, por constituem grupo
autdbnomo, afetam e sdo afetados pela sociedade.

Assim, as criancas fazem parte da sociedade como participantes, reproduzindo e
produzindo culturas infantis. Sobre a tematica, Corsaro (2011, p. 16) afirma: “Para as
proprias criancgas, a infancia é um periodo temporal. Por outro lado, para a sociedade, a
infancia ¢é algo estrutural”. Assim sendo, a medida que as criangas crescem, outras
aparecem para compor a categoria geracional infancia; essa constante troca faz com que
a propria infancia deva ser compreendida dentro de um determinado contexto, logo, ndo
permitindo generalidades. Nesse sentido, h& um movimento da infancia em que as
criancas sao sujeitos gque se relacionam, apropriam-se do conhecimento e o significam a
partir de suas culturas.

No proximo capitulo abordaremos os percursos metodoldgicos e as escolhas

tedrico-metodoldgicas e éticas da pesquisa.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS: ESCOLHAS TEORICO-
METODOLOGICAS E ETICAS DAS PESQUISAS COM CRIANCAS

[...] Ou se tem chuva e néo se tem sol, ou se tem sol
e ndo se tem chuva! Ou se calca a luva e ndo se pde
0 anel, ou se pde o0 anel e ndo se calga a luva! Quem
sobe nos ares ndo fica no chao, quem fica no chéo
n&o sobe nos ares. E uma grande pena que n&o se
possa estar a0 mesmo tempo nos dois lugares! Ou
guardo o dinheiro e ndo compro o doce, ou compro o
doce e gasto o dinheiro. Ou isto ou aquilo: ou isto ou
aquilo... e vivo escolhendo o dia inteiro! [...]

Cecilia Meireles

Iniciamos o capitulo metodologico, problematizando o nosso lugar de professora
e de pesquisadora nesta pesquisa que desenvolvemos, atraves do poema Ou isto ou aquilo,
de Cecilia Meireles (2012), citado como exemplo pela professora Nélia Macedo (2012),
no texto Alterar, alterar-se: ser professora, ser pesquisadora. Nosso dialogo com a citada
autora ocorreu devido a problematizacao relatada por ocasido da sua experiéncia de
campo e do seu entendimento sobre a complexidade de ser pesquisadora, no local em que
exercia a docéncia.

Nesse sentido, o poema reitera a dificuldade na producao de escolhas: “[...] Mas
ndo consegui entender ainda qual ¢ melhor: se € isto ou aquilo [...]” (Meireles, 2012, p.
63). Assim sendo, consideramos oportuno iniciarmos o capitulo metodoldgico trazendo
discussdes referentes as pertencas das posicOes de ser professora e pesquisadora, imersa
no espaco da instituicdo da Educacéo Infantil.

Assinalamos que estar como pesquisadora ndo implica a negacdo do ser
professora, pois ndo somos simplesmente isto ou aquilo, antes, somos constituidos por
diferentes conhecimentos, resultantes de nossas experiéncias com o mundo. Desse modo,
ndo é possivel abdicarmos de parte do que somos, quando chamados a atuar em
determinados contextos, uma vez que somos seres completos e complexos, em continuo

processo de devir. Nesse contexto, ser pesquisadora, com a responsabilidade de formular
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objetivos e questionamentos especificos a serem investigados e, simultaneamente,
professora, mesmo que temporariamente afastada do trabalho docente, séo posicGes que
apresentam desafios que podem resultar em conflitos éticos e metodologicos, durante toda
a producdo da pesquisa.

Tais desafios aparecem no processo da producdo da pesquisa atraves de alguns
questionamentos, entre eles: como estabelecer relagdes com as criangas e os adultos da
instituicdo, l6cus da pesquisa, sem causar desconforto? Como construir caminhos junto
as criangas, sujeitos nas pesquisas €, ao mesmo tempo, negociar essa relacdo com 0s
adultos, responsaveis pelas mesmas, em um ambiente ainda marcado por uma cultura da
ndo alteridade? Além do mais, como conciliar o papel de professora e pesquisadora de
forma produtiva? E, por fim, como nédo nos afetar, no sentido de paralisar, pelas historias
trazidas pelas criangas em um contexto de disciplinamento familiar e institucional.

Todavia, para além de serem limitadores da pesquisa, tais inquietacGes podem ser
tomadas como uma necessidade de se fazer pesquisas com criangas. Ao mesmo tempo,
colocam para o trabalho com a pesquisa a necessidade de se pensar caminhos
metodoldgicos e instrumentos para a producao dos dados que possam transpor a ilusdo da
transparéncia, muitas vezes, produzida nos primeiros contatos com o fendmeno estudado
(Minayo, 2004).

Acreditamos que pensar em pesquisas com criancas € estar atenta as relagdes de
poder que existem nas relacdes sociais entre criangas e adultos; contudo, sem ficar na sua
superficialidade. Nesse sentido, Qvortrup (2010) considera que sé resolveremos o dilema
da protecdo, em detrimento ao da participacdo, quando ampliarmos e intensificarmos os
debates sobre as desigualdades nas relacGes de poder.

Nesse contexto, optamos por fazer a pesquisa com criangas porgque tomamos como
fundamento a teoria que considera a crianga enquanto produtora de cultura e
conhecimento. Compreendemos que, nesses processos investigativos, a pesquisadora
deixa de ocupar a posicdo central no processo da pesquisa, para caminhar ao lado dos
sujeitos da pesquisa, compartilhando hipOteses e sugerindo percursos da pesquisa
(Goldenberg, 1997; Camargo e Garanhani, 2022). Nestes processos, as crian¢as passam
a ser coparticipes dos caminhos metodoldgicos da pesquisa, 0 que significa negociar,
junto aos sujeitos investigados, as escolhas dos procedimentos da pesquisa.

Para tanto, ressaltamos que ler as falas das criancas € se posicionar para além da
escuta, como afirma Rocha (2008), sendo necessario ausculta-las. Portanto, esse modo de

fazer pesquisa implica compreender os sentimentos das criancas através dos sonhos, do
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ludico, da imaginacdo e dos desejos que demonstram ter, o que, para Friedmann (2020,
p.9), significa entender das “[...] suas resisténcias, das suas poténcias, das suas
particularidades e Unicas formas expressivas, das suas tendéncias, dos seus
temperamentos, dos seus valores”. Compreender ainda suas crengas, seus valores, através
da andlise da singularidade dos modos de se expressarem, por meio das diferentes
linguagens (Malaguzzi, 2016).

A partir das questdes acima referidas, propomo-nos a refletir sobre como as
culturas infantis se expressam no cotidiano da Educacdo Infantil. Para tanto,
consideramos a necessidade de observar aspectos das manifestacdes das culturas infantis
produzidas no cotidiano da Educacdo Infantil; compreensdes das criangas do trabalho
pedagogico produzido na instituicdo; e as relacBes que sdo construidas entre criangas-
criancas e criancas e adultos, dentro de uma instituicdo de Educacgdo Infantil e na
construcao do seu curriculo.

Desse modo, identificar o caminho metodoldgico, de producdo e anélise dos
dados selecionados, tornou-se fundamental a pesquisa que ora desenvolvemos, cujo
objetivo geral € investigar as culturas infantis de um grupo de criancas no cotidiano do
Centro Municipal de Educacao Infantil Vila Sésamo. E que tem por objetivos especificos:
1) Identificar aspectos das manifestacGes culturais infantis de um coletivo de criancas do
CMEI Vila Sesamo; 2) Apontar concepcdes do ser crianga produzidos na instituicao pelas
criancas; 3) Observar o cotidiano da instituicdo pesquisada, considerando a interacédo
entre criangas-criangas, criancas-adultos e criancas-ambiente.

Trata-se, pois, de uma pesquisa de campo*®, no dominio da Educacgdo Infantil, e,
dessa forma, reafirmamos o compromisso de observar os valores éticos em torno dos
sujeitos da pesquisa, concordando com Marchi (2018, p.731) que “[...] aqui se registra
uma dupla necessidade ou duplo elo a ser atingido: a participacdo das criancas nas
atividades do observador (pesquisa) e a participacdo do observador nas atividades das
criancas”. Temos por compreensao a participagdo das criangas como premissa necessaria
a pesquisa.

Vale notar que, antes do encaminhamento do projeto ao comité de ética, entramos
em contato com a instituicdo, campo da pesquisa, na pessoa da supervisora pedagogica,

objetivando nos inteirarmos da possibilidade do desenvolvimento do estudo nas

16 Antes da execugéo da pesquisa de campo, submetemos o projeto ao comité de ética, em cujo texto consta os seguintes
elementos: os procedimentos metodoldgicos, 0s termos de assentimentos (criancas e adultos), os possiveis riscos da
pesquisa e suas formas de reparagéo.
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dependéncias do CMEI. Por meio de conversa informal, a referida profissional informou
que a instituicdo estava aberta a pesquisa. Para tanto, solicitou que fizéssemos o
requerimento & sua direcdo. O primeiro contato ocorreu, portanto, com o objetivo de
averiguar a viabilidade da pesquisa. Todavia, na ocasido ndo houve contato com as
criangas, nem tampouco com os demais agentes da escola, ja que ainda ndo estavamos de

posse da autorizacdo do comité de ética.

2.1 TRABALHO DE CAMPO: PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Para subsidiar o trabalho de campo da pesquisa, selecionamos fundamentos das
ciéncias sociais. Para este campo, 0 objeto de estudo é histérico (Minayo, 2004) e, assim
sendo, consideramos que sua nhatureza demanda um estudo qualitativo. Nessa Otica, ao
estudar os fendmenos sociais, o0 cientista social se ocupa do universo humano a partir de
uma reinterpretagdo dos acontecimentos sociais (Baccarin, 2016). Esse modo de
interpretacdo se faz por meio da busca de significados, construidos no movimento de
aproximacdo e afastamento do fendmeno, visto que os significantes sdo produzidos junto
as estruturas socioldgicas de um contexto real, através da relacdo entre o todo e a parte.

Dessa forma, €& preciso considerar o estranhamento que possibilita, ao
pesquisador/a, ir além do conhecimento que esta na superficie. Todavia, Santos (2012, p.
144) nos alerta quanto ao fato de que “[...] ndo se pode desconsiderar que a familiaridade
também representa uma forma de apreensdo da realidade e que pode permitir ao
pesquisador conhecer como se da a organizagdo de um determinado grupo”. Portanto,
estranhamento e familiaridade possibilitam o trabalho de compreensdo do conjunto de
praticas e das ideologias de um determinado grupo social, colaborando no entendimento
dos simbolos e das relacdes de poder que emanam dessas relaces (Bourdieu, 1989).

A partir desses fundamentos, consideramos que o real ndo se resume a sua
aparéncia, uma vez que, conforme explica Minayo (2004, p 22), o “[...] pensamento tende
a dividir, a separar, a fazer distingdo sobre momentos e objetos que nos apresentam”.
Nesse sentido, estruturas psicologicas e estruturas sociais podem ser complementadas e
contestadas, a partir do pensamento dialético.

O nosso objeto de estudo sdo 0s saberes culturais das criangas no cotidiano da
Educacdo Infantil. Para investiga-lo, procuramos construir significados passiveis de
existir dentro de uma estrutura social, pois concordamos com Minayo (2004, p.22),
quando afirma que “[...] a realidade tem camadas e a grande tarefa do pesquisador ¢ de

apreender além do visivel”. Nessa direcdao, com o trabalho aqui apresentado, buscamos
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conhecer os aspectos qualitativos do fendmeno através da compreensao dos significados,
embora ndo nos limitemos apenas a eles, utilizamo-nos das falas, dos discursos e das
expressoes das criangas.

A preocupagdo em colocar em evidéncia 0s sujeitos criangas, pouco ou quase
nunca considerados nas tomadas de decisdes na instituicdo de Educacdo Infantil, sem,
contudo, estabelecer diferencas hierarquicas e qualitativas entre as suas falas e as falas
dos adultos, responsaveis por sua educacao e cuidado — familias e professoras —, constitui
outra caracteristica deste estudo que o alinha a abordagem qualitativa.

No intuito de buscar uma aproximacdo dos sujeitos com o contexto do fendmeno
social, no qual estdo inseridos, adotamos uma metodologia de pesquisa que dialoga com
tracos advindos do campo da etnografia. Dessa forma, para dar conta do objetivo de
investigar as culturas infantis de um grupo de criangas no cotidiano do Centro Municipal
de Educacgdo Infantil Vila Sésamo, avaliamos como necessario adotar o seguinte

fundamento expresso na fala de Camargo e Garanhani (2022, p.05):

[...] aimersdo do pesquisador no universo do outro. N&o se trata apenas
de visitar o outro, mas de sair do seu lugar para conviver com e como o
outro, se desprover das pré-nog¢des para construir conhecimento a partir
de uma experiéncia gue inicia, sensorialmente, no universo do outro.
Isto é, o pesquisador vai construir 0 conhecimento na etnografia, do
modo de ser e viver do outro, pela experiéncia que viveu com ele.

Acreditamos que o carater etnografico da pesquisa possibilitou maior
envolvimento com as criangas e suas culturas, e nos permitiu passar um tempo
significativo junto as mesmas, possibilitando considerar o contexto de interacao entre 0s
pares e os adultos. Assim sendo, conhecemos suas rotinas, os métodos utilizados pelas
professoras na rotina com as criangas, 0S espacos e 0S materiais que eram para elas
disponibilizados no seu dia a dia. Portanto, o tempo de convivéncia com as criangas nos
proporcionou aprofundar a compreensdo de suas construcdes simbolicas, resultado que
so foi possivel mediante a utilizacdo do estudo do tipo etnogréfico.

Assim, percebemos o tempo de pesquisa como fundante nesse processo de
insercdo no campo. De acordo com a responsavel pelo CMEI e as necessidades para
alcancarmos os objetivos delimitados, estabelecemos dois meses de trabalho de campo,
atuando em dois dias por semana. Entendemos esse espaco temporal como periodo

suficiente para realizar um estudo do tipo etnografico que permitisse organizar o corpus
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do trabalho, compreender as relagcdes do campo e, manter a aproximagao necessaria com

as criancas. Na tabela abaixo, expomos a descri¢do do cronograma da pesquisa de campo.

Quadro 3 - Cronograma da pesquisa de campo?’

Data Producéo dos dados Horario
22/09/2022 Reunido com as familias e a equipe da escola/ | Tarde
Autorizacdo do TCLE pelas criancas
27/09/2022 Apresentacdo da pesquisa para as criangas Tarde
30/09/2022 Autorizacdo do TCLE pelas criancas Manh3 e tarde
05/10/2022 Observagao participante Manh3 e tarde
11/10/2022 Observagéo participante Manhi e tarde
14/10/2022 Roda de conversa com a tematica “O que é uma | Tarde
crianga?”.
18/10/2022 Esclarecimento sobre a pesquisa para as professoras | Manhd e Tarde
da escola e observacdo participante
20/10/2022 Observagdo participante. Tarde
22/10/2022 Observagdo participante. Tarde
01/11/2022 Historia para completar, do livro “Bibi vai a escola” | Tarde
11/11/2022 Roda de conversa com a tematica do livro “Bibi vai | Tarde
a Escola”
21/11/2022 Observagéo participante Tarde
15/12/2022 Observagéo participante Tarde

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Em vista do objetivo do trabalho, os dados foram produzidos por meio da escuta
das falas das criangas, decisao que nos levou a secundarizar as informacdes trazidas pelos
adultos, apresentando-as com o intento de contextualizar as experiéncias vividas na
instituicdo pelas criancas, através dos relatos das professoras sobre as criancas e das
vivéncias propostas no cotidiano da instituicdo, e possibilitar a analise dos dados, a partir

do enfoque da hermenéutica-dialética. A propo6sito, Minayo (2004, p.224) esclarece:

[...] podemos afirmar que a hermenéutica busca a compreensdo do texto
nele mesmo “entender-se na coisa”. Ela se distingue do saber técnico
que quer fazer da compreensdo de um conjunto de regras
disciplinadoras do discurso. Distingue-se também da lingiiistica, cujo
principal objeto é a reconstrugao do sistema abstrato de regras de uma
linguagem natural. Com relacdo a linguagem, a hermenéutica toma
como seu campo as experiéncias fundamentais de um falante
comunicativamente competente.

17 Informamos que a turma era acompanhada por duas professoras titulares, sendo uma no periodo da
manh3 e outra no periodo da tarde. No decorrer da pesquisa a professora titular do turno da manh3 ndo
quis dar continuidade a pesquisa, sendo preservado o seu direito, o que nos fez continuar a pesquisa no
periodo da tarde.
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Portanto, consideramos que a hermenéutica nos ofereceu base para um olhar mais
profundo das palavras, que ganharam sentido em nossos processos de comunicagao € nos
contextos de intera¢ao; enquanto a dialética nos convidou a observar as contradigdes que
emanavam nos discursos. Dessa forma, a hermenéutica e a dialética foram utilizadas
como campos complementares na busca da compreensdo do todo em constante

transformacgao.

2.1.1 Comité de ética

A apresentacdo do projeto ao comité de ética foi um momento relevante do
processo de pesquisa, por considerarmos a questdo da ética extremamente necesséria,
mais especificamente nas pesquisas com criancas. Desse modo, essa etapa foi
compreendida como sendo ndo apenas um mero cumprimento de etapas burocraticas, mas
enquanto roteiro de reflexdo frente a conduta éetica na pesquisa. Nessa fase, foram
alinhadas as posturas teorico-metodologicas a ética, o que implicou pensar na nossa
postura frente as criancas, considerando a diferenca entre adultos e criangas, e
concebendo que desigualdade e diferenca ndo se constituem dentro do mesmo campo

semantico, uma vez que, conforme concebem Carvalho e Mdller (2010, p. 70),

A diferenca nos remete ao universo das composicfes subjetivas,
singularizadas em cada ser humano, porquanto afeitas a propria
constituicdo e ativacdo do sujeito. Ela diz respeito a expressao dos
modos de ser de cada um, como margens referenciais que, no lugar de
delimitar, apenas indicam o posicionamento do sujeito ao pensar, ao
falar, ao desejar, ao criar, ao lutar, enfim, ao mostrar-se em sua propria
diferenca. Deste modo, a diferenca entre criancas e adultos tdo somente
denota o lugar provisorio de seus sujeitos”.

Quanto a ideia de desigualdade, esta supGe valor hierarquico entre atores, sentido
que refutamos por considerar as criangas enquanto sujeitos capazes de comunicar seus
desejos, opinides e de serem construtoras de hipdteses. Portanto, considerar a categoria
da diferenca &, pois, conceber que a crianca se comunica nao apenas de maneira verbal.
Assim sendo, o choro, o siléncio, o sorriso, a transgressao, a recusa, o convite, um abraco

se constituem como potentes formas de comunicacao.
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Essa postura de adocdo dos atos de escuta das criangas e de compreensdo das
diferengas se constituiu enquanto norte para a ética em nossa pesquisa. Assim, pontuamos

alguns cuidados éticos que tivemos:

l. Apresentagdo da pesquisa e dos objetivos a todas as criancas da turma
investigada, aos seus responsaveis e aos adultos da instituicéo;

. Planejamento do tempo da pesquisa junto as criancas, considerando um
periodo suficiente para o estabelecimento de lacos de confianca;

1. Respeito as decisdes das criancas e das professoras na aceitagdo da
participacdo da pesquisa, bem como de sua continuidade;

IV.  Esclarecimento quanto aos objetivos da pesquisa, sempre que necessario;

V. Cuidados nas maneiras de ouvir e falar com as criancas, respeitando os seus
tempos, suas curiosidades, suas falas e seus siléncios;

VI.  Esclarecimento quanto aos possiveis danos, bem como suas formas de

reparacao.

Ainda sobre a escuta, salientamos que, de acordo com Carvalho e Miiller (2010,
p. 67), “[...] ouvir representa abrir mao de qualquer possibilidade de juizos e de valores
que possam corromper a tonalidade do que é dito pela crianga, ndo cedendo lugar a
tentacdo de querer ouvir o que se pretende ouvir’. Contudo, conceber as criangas
enquanto coparticipes na producdo dos dados nao significa considerar que a elas foram
dadas as condigdes para analise, uma vez que esta etapa da pesquisa € uma funcao
exclusiva do/a pesquisador/a.

Desse modo, embora 0 compromisso ético das pesquisas perpasse pelo crivo do/a
pesquisador/a, o processo de validacdo das suas condi¢des éticas ndo é exclusivo de sua
atuacdo. Assim sendo, no dia 01 de junho de 2022 solicitamos a aprovacdo da nossa
pesquisa no comité de ética, através da Plataforma Brasil. Para tanto, enviamos a
documentacdo necessaria para atestar o compromisso com a seguridade dos sujeitos
investigados.

O processo de construcdo dos documentos necessarios a realizacdo da pesquisa
também nos orientou quanto aos cuidados necessarios para assegurar uma postura ética
na ocasiao da entrada no campo. Neles, incluimos a necessidade de assegurar o bem-estar
das criancas e dos demais sujeitos. Abaixo, segue tramite transcorrido e o historico desta

etapa do processo de pesquisa.



Quadro 4 — Tramites do Comité de é tica

72

Apreciagdo

Data/Hora

Tipo Tramite

Origem

FO

01/06/2022 13:53:07

Submetide para avaliacio do CEP

1 Pesquisador Principal

PESQUISADOR

Ocorréncia 21 a 21 de 21 registro(s) | ||

Apreciagdo DatalHora Tipo Tramite Perfil Origem Destino
UFCG - Hospital Universitario Alcides | UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 27i06/2022 | Parecer do refator embrodo | Gameiro da Universidade Federal de | Cameiro da Universidade Federal de
e Campina Grande / HUAC - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
Aceitagio de UFCG - Hospital Universitario Alcides | UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 240612022 | Exaboragao de Membrodo | Cameiro da Universidade Federal de | Cameiro da Universidade Federal de
B atoria Campina Grande / HUAG - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
PUDE2022 Confirmagdo de UFCG - Hospital Universitario Alcides | UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 14-13:47 Indicacio de Coordenador Cameiro da Universidade Federal de | Cameiro da Universidade Federal de
o atoria Campina Grande / HUAC - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
R UFCG - Hospital Universitario Alcides | UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 206022 | Indieacdo de Coordenador | Cameiro da Universidade Federal de | Cameiro da Universidade Federal de
Campina Grande / HUAG - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
23062022 UFCG - Hospital Universitario Alcides | UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 07-49:47 Aceitagio do PP Secretaria Cameiro da Universidade Federal de | Cameiro da Universidade Federal de
o Campina Grande / HUAC - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
y N UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO ﬁ;._rgggagzz :;'ﬂ"i':egg"dgaé'ép E;ﬂ‘:?"‘" PESQUISADOR Cameiro da Universidade Federal de
=0 © P Campina Grande / HUAC - UFCG
21/06/2022 UFCG - Hospital Universitario Alcides Prezada Pesquisadora,
PO 09-57-26 Rejeicdo do PP Secretaria Cameiro da Universidade Federal de | PESQUISADOR 1-Corrigir 05 seguintes
o Campina Grande / HUAC - UFCG docVer mais >>
y N UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO fgfggggzz :;'ﬂ"i':egg"dgaé'ép E;ﬂ‘:?"‘" PESQUISADOR Cameiro da Universidade Federal de
20 © P Campina Grande / HUAC - UFCG
1510612022 UFCG - Hospital Universitario Alcides Prezada Pesquisadora,
PO 15:06:14 Rejeicdo do PP Secretaria Cameiro da Universidade Federal de | PESQUISADOR 1-Corrigir 05 seguintes
- Campina Grande / HUAC - UFCG docVer mais >>
01/06/2022 Submetido pela UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 16:00:25 CONEP para Administrader | CONEP Cameiro da Universidade Federal de
B avaliagdo do CEP Campina Grande / HUAC - UFCG
o« Ocomréncia 11 a 20 de 21 registro(s) B»ONN
Apreciagio | Data/Hora Tipo Tramite Versdo Perfil Origem Destino Informagdes
04082022 UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 073751 Parecer liberado 2 Coordenador Cameiro da Universidade Federal de PESQUISADOR
e Campina Grande f HUAC - UFCG
UFCG - Hospital Universitario Alcides UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 2;{:33532 E:;"';g‘;mmo 2 Coordenador | Cameiro da Universidade Federal de Cameiro da Universidade Federal de
o Campina Grande f HUAC - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
UFCG - Hospital Universitario Alcides UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO om0 | Parecerdorelator | Membrodo | Cameiro da Universidade Federal de Cameiro da Universidade Federal de
o Campina Grande f HUAC - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
Aceitagdo de UFCG - Hospital Universitario Alcides UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO NAT2022 | Fiahoragso de 2 Membrodo | Cameiro da Universidade Federal de Cameira da Universidade Federal de
T Relatoria Campina Grande f HUAC - UFCG ‘Campina Grande / HUAC - UFCG
IT2022 Confirmagio de UFCG - Hospital Universitario Alcides UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 103914 Indicagdo de 2 Coordenador | Cameiro da Universidade Federal de Cameiro da Universidade Federal de
o Relatoria Campina Grande f HUAC - UFCG ‘Campina Grande / HUAC - UFCG
— UFCG - Hospital Universitario Alcides UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 22072022 | Indicagio de 2 Coordenador | Cameiro da Universidade Federal de Cameiro da Universidade Federal de
B Campina Grande / HUAC - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
180072022 UFCG - Hospital Universitario Alcides UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 150255 Aceitagdo do PP 2 Secretaria Cameiro da Universidade Federal de Cameiro da Universidade Federal de
B Campina Grande / HUAC - UFCG Campina Grande / HUAC - UFCG
y . UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 2022 | Submefdopaa |2 pesquisador | pEgQUISADOR Cameiro da Universidade Federal de
- ¢ P Campina Grande / HUAC - UFCG
27062022 UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO 161328 Parecer liberado 1 Coordenador | Cameiro da Universidade Federal de PESQUISADOR
o Campina Grande f HUAC - UFCG
UFCG - Hospital Universitario Alcides UFCG - Hospital Universitario Alcides
PO TR Pt iido |1 Coordenador | Cameiro da Universidade Federal de Cameiro da Universidade Federal de
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No dia 04 de agosto, ap6s o tramite transcorrido, tivemos o parecer liberado?®. No
dia 12, do mesmo més, comparecemos a escola. Na ocasido, disponibilizamos, para a
pessoa responsavel pela direcdo da instituicdo, o projeto de pesquisa, informando os
objetivos, a metodologia, o tempo e os instrumentos para a produgéo dos dados; o termo
de compromisso e divulgacdo dos resultados da pesquisa; o termo de anuéncia
institucional; os termos de consentimento livre esclarecido das professoras, das familias
e das criancas; o cronograma da pesquisa; a declaracdo de aprovacdo no comité de ética
(Plataforma Brasil) e um documento emitido pela Secretaria de Pds-Graduagdo do
Mestrado em Educacdo da UFCG, atestando a regularidade de meu vinculo ao Programa.

No mesmo dia, informamos ainda da necessidade de uma reunido prévia com as
professoras e 0s responsaveis pelas criancas. Esse encontro foi realizado no dia 22 de
setembro de 2022. Em conversa informal, a supervisora pedagogica da escola informou
que a nossa pesquisa seria divulgada para a comunidade, no dia da reunido de familia,
que estava programada no calendario da escola. Informou ainda a possibilidade de ocorrer
uma unica reunido, devido a dificuldade das familias em comparecer a encontros
escolares, em razdo dos compromissos de trabalho. Dessa forma, a primeira reunido

ocorreu conjuntamente com a reunido ja prevista ao calendario da instituicao.
2.1.2 Apresentacdo do municipio

A pesquisa realizou-se no municipio de Jodo Pessoa, capital do estado da Paraiba.
Considerando a relevancia historica para a pesquisa aqui apresentada, percebemos como
necessario um momento de apresentacdo do municipio em diversos aspectos, como: sua
localizagdo geografica, assim como 0s seus aspectos histdrico, cultural, econémico e
politico. Nestes aspectos, Jodo Pessoa é um municipio brasileiro, localizado no estado da
Paraiba que esta entre as coordenadas latitude: -7.11532, longitude -34.861, 7°6°55 " Sul,
34° 51740 Oeste. Segundo os dados do IBGE de 2022, com area territorial de
210,044km2, populacédo de 833.932 pessoas e densidade demogréafica de 3.970,27hab/km.

Ainda, em 2010 contava com 96,9% de nivel de escolarizacdo de criancas entre
6 e 14 anos e Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0.763 (IBGE). Abaixo, a
figura com o IDH do municipio, segundo os dados do IBGE (2010).

18 parecer NUimero: 5.561.477
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Figura 1 - Indice de Desenvolvimento Humano do municipio de Jodo Pessoa entre 0s anos
de 1991 a 2010
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Fonte: IBGE (2010)

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) faz uma analise comparativa dos
niveis de alfabetizacdo, educacao, itens de riqueza, esperanca de vida, natalidade e outros
fatores de qualidade de vida, com base nos indicadores de outros paises. O objetivo €
avaliar a qualidade de vida da populacdo. A partir da figura 1, com o Indice de
Desenvolvimento Humano do municipio de Jodo Pessoa entre os anos de 1991 a 2010,
percebe-se que 0 municipio teve um aumento de 0,213. Como o indice avalia com varios
critérios, ndo é possivel analisar o fator educacdo de forma isolada, mas nos oferece um
dado quantitativo de melhora na qualidade de vida da populacdo pessoense.

Quanto ao clima, o municipio apresenta temperatura anual em torno dos 26° C,
com raras temperaturas abaixo dos 21° C, com clima tropical imido e altas temperaturas

(IBGE, 2010). Conta com extensa area litoranea, sendo a cidade mais a oriente do Brasil.

2.1.3 Local da pesquisa e 0s sujeitos do campo de estudo
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A instituicdo, campo de pesquisa, estd localizada na area urbana, na regido
periférica da capital da Paraiba, onde € possivel ver pequenos comércios, com muita
movimentacdo durante o dia, mas principalmente a noite, com ruas estreitas e pequenas
calgadas, mas ocupadas pelos moradores para comércio ou socializagdo entre vizinhos.
Durante a visita de campo ao entorno da escola, ndo foi possivel perceber criancas,
brincando nas calcadas ou nas ruas durante o dia. A noite, encontramos algumas criancas
que brincavam nas calgadas ou nas ruas, mas ndo eram as criangas do grupo investigado.
Durante o reconhecimento do campo, foi possivel identificar um fluxo de comércio local,
com locais de venda de churrasco, acai e lanches diversos, além de lojas de utilidades e

materiais de construcao.

Fotografia 1 — Comércio local

Fonte: acervo da pesquisadora (2022)

Fotografia 2 — Comércio local
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Fonte: acervo da pesquisadora (2022)

No bairro existe uma area de mangue, vegetacdo que ocupa uma parte do litoral
das regides de clima tropical e subtropical, havendo o estigma das criancas que moravam
préximas a essas areas, diferentemente das que moravam em condominios ou mais
proximas a avenida principal. Esse fato atesta a complexidade do espaco geografico, que,
para Milton Santos (2008), se difere da configuracdo espacial por ndo ser um espaco
apenas técnico, mas, sobretudo, social. A partir de um trecho do diario de campo, em que
uma funcionéria expressa que ha muitas criancgas do bairro vizinho que estdo matriculadas
no CMEI, podemos analisar essa complexidade. Segue o trecho do diario de campo da

situacdo descrita:

Quando perguntei a respeito do bairro, indagando se haveria algum
lugar especifico para conhecer, uma das funcionarias fez o relato de que
poucas criangas da sala investigada moravam naquela regido proxima
ao mangue, citando o nome de trés criancas. Acrescentando que muitas
delas vinham do bairro vizinho, por ser um local que ndo possui creche
para criangas dessa idade. Em seguida, expds que uma das mées seria
“metida” e que destratava as funcionarias por ter uma condi¢do social
diferente. Ainda, relatou que a crianga em questdo ndo gostava da
comida do CMEI, referindo-se de forma pejorativa a sua forma de
comer “s6 vocé€ vendo ela comendo, parece que tem nojo”. Ao citar
outras criangas da turma ainda identificou como sendo de outro espaco,
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apontando para o lado da avenida principal (Diario de campo,
20/10/2022).

Percebemos que existe uma relagdo entre a maneira como veem as criangas e 0
espaco que elas moram, 0 que aponta para diferentes concepcbes sobre as criangas por
sua condicdo social. Na Figura 2, é possivel perceber a condi¢do geogréfica do espaco.
Todas as éareas citadas pela funcionaria pertencem ao mesmo bairro, mas ha uma
separagdo do espaco geografico, a partir das condi¢Ges sociais e culturais das familias.
Abaixo a foto com o recorte da area relatada.

Figura 2 — Bairro de localizagdo do CMEI da pesquisa
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Fonte: Google Mapas (2023)
A escolha do campo de estudo ocorreu a partir da experiéncia enquanto professora
de escola publica do referido municipio. A opcéo pelo CMEI ndo ocorreu de forma neutra,

mas esté atrelada ao fato de querer desenvolver a pesquisa com criangas de 4 e 5 anos da

rede publica de educacéo.
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Concordamos com Minayo (2004, p.11, grifos da autora), por entender que nas
pesquisas sociais ndo ha neutralidade, visto que elas incorporam “[...] a questdo do
SIGNIFICADO e da INTENCIONALIDADE como inerentes aos atos, as relacoes e as
estruturas sociais[...]”. Por isso, 0 interesse no municipio dar-se a partir da minha
condicéo de professora efetiva da prefeitura municipal de Jodo Pessoa. Portanto, todas as
escolhas da pesquisa abarcaram o critério da intencionalidade fruto das minhas
experiéncias sociais, da minha condicéo de classe e do meu histérico de vida.

Na época, surgiram como opg¢des dois CMEIs do municipio, sendo o CMEI Vila
Sésamo o que melhor se adequou aos objetivos da pesquisa, devido a: a) ser o CMEI que
desenvolverei minha pratica pedagdgica logo do egresso da licenca para o mestrado,
oportunizando a continuidade aos estudos e a retribuicdo da pesquisa, tanto enquanto
professora pesquisadora, quanto na referéncia do trabalho para aprimoramento da pratica
educativa; b) ser um CMEI considerado de referéncia em suas préaticas pedagogica pela
secretaria municipal de Educacédo de Jodo Pessoa; e ¢) ser um CMEI com maior parte do
quadro de professoras efetivas, situacdo que ajuda a garantir a efetividade da pesquisa,
tendo em visto a ndo estabilidade das professoras contratadas.

Assim, a pesquisa teve como campo de estudo um Centro Municipal de Educacgéo
Infantil (CMEI), da Rede Publica Municipal de Jodo Pessoa, Paraiba. O lugar oferece
Educacdo Infantil para criancas de 4 e 5 anos, existindo ainda crian¢as com 6 anos por
completarem tal idade no decorrer do ano letivo, o que acontece devido ao corte etario
para egresso no Ensino Fundamental. A instituicdo abarca apenas o segmento da Pré-
escola, com trés turmas de Pré | (4 a 4 anos e 11 meses) e quatro turmas do Pré 1l (5a 5
anos e 11 meses), com total de sete turmas.

Em nossa primeira visita ao CMEI, buscamos conhecer melhor o espaco da
pesquisa. Através da supervisora e da diretora, nos inteiramos de algumas
particularidades da instituicdo, como o ndmero de turmas, funcionérias e rotina das
criancas. A principio, a supervisora sugeriu que a pesquisa fosse realizada com a turma
do pré-escolar Il, da turma A. Em conversa informal, a supervisora justificou que a
escolha pela turma A se deu por considerar a professora da turma referida como a mais
aberta ao desenvolvimento da pesquisa e com o trabalho pedagdgico mais alinhado as
propostas do CMEL.

Contudo, optamos por deixar que as criancas realizassem a escolha. Para tanto,

fizemos uma visita as turmas, em companhia da diretora da escola. No caminho, fomos
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observando a forma como as criangas reagiam a nossa presenca no local. No dia em
questdo, a turma do pré-escolar |1, da turma D, foi a mais interessada.

Ressaltamos que estdvamos abertas a iniciativa das criangas em participarem da
pesquisa reforca o entendimento de que a investigagcdo pode ser pensada junto aos sujeitos
investigados. Consideramos, a partir de Rocha (2008, p. 46, grifos da autora), que “[...] a
énfase na escuta justifica-se pelo reconhecimento das criangas como agentes sociais, de
sua competéncia para a agdo, para a comunicagdo e a troca cultural”. Nesse sentido,
identificamos maior interesse das criangas que vieram até a porta da sala e fizeram
perguntas referentes a presenca da pesquisadora, sobre o que nés estariamos fazendo.

Além das perguntas expressas de forma verbal, os olhares e gestos das criancas
também foram interpretados, entendendo suas diferentes formas de linguagens
(Malaguzzi, 2016). Como ainda ndo haviamos realizado a reunido com as familias, nesse

primeiro contato fizemos apenas o reconhecimento inicial.

2.1.4 Reunido com o corpo docente e com as familias

J& em posse da aprovacdo do Comite de Etica para a realizacio da pesquisa,
fizemos uma apresentacao do estudo em que colocamos 0s objetivos e 0s procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, bem como negociamos o tempo de permanéncia no campo.
Sendo acordado o prazo de dois meses, durante dois dias da semana (tercas e quintas), e
nos dois turnos (manha e tarde). Na ocasido, a reunido aconteceu com toda a comunidade
escolar — professoras, equipe técnica da escola, auxiliares de sala e os demais agentes, e
as familias das criancas, o que possibilitou que toda a comunidade presente pudesse
conhecer e questionar sobre a validade e sobre os beneficios da pesquisa.

Contudo, na dindmica do campo, algumas davidas foram surgindo, tanto por parte
das professoras, quanto pelas criancas. Nesses momentos, retorndvamos aos pontos da
pesquisa para esclarecer as davidas, o que ocorreu tanto em conversas informais, como,
no caso das professoras, através de uma reunido mais detalhada explicando todas as etapas
do projeto, sendo a sala das professoras o local da reunido. Outras vezes, percebiamos
essa necessidade para o grupo de criancgas, em que 0s esclarecimentos aconteciam também

nas conversas informais ou nas rodas de conversa.
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Esses momentos se mostraram relevantes em dois sentidos, tanto para nos
aproximar dos sujeitos que fazem parte do contexto escolar quanto para conhecer as
preocupacdes das professoras no que se refere a conduta ética da pesquisa, como vemos

no relato de uma das professoras:

“No comego eu achei meio desconfortavel alguém na sala, mas depois
que conheci o trabalho entendi [...] sei que vocé é professora também e

sabe das condigOes de trabalho...ndo esta aqui para julgar” (Didrio de
campo, 18/10/2022)

Vaérias crencas sdo expressas na fala da professora e comprovam o fator positivo
na proximidade do pesquisador ao campo de pesquisa, possibilitando a pesquisadora ir
do familiar ao estranho e do estranho ao familiar. Outro sentido atribuido em relacdo ao
trecho descrito diz respeito a identificacdo da professora com a pesquisadora, por serem
do mesmo contexto social: “sei que vocé € professora também e sabe das condi¢des de
trabalho...” E por fim, fala da importancia do tempo da pesquisa e da necessidade dos
esclarecimentos tanto antes, quanto durante a pesquisa de campo.

Por isso, durante a permanéncia no campo, reafirmamos o0s objetivos da
investigacdo, esclarecendo duvidas e estando atentas aos possiveis desconfortos das
professoras, das criancas e demais funcionarios/as. Para tanto, deixando espaco, a partir

de conversas informais, para que pudessem colocar suas falas, duvidas e preocupacdes.

2.1.5 Descricao dos espacos e da rotina

O CMEI de realizagdo da pesquisa € um dos noventa CMEIs do municipio de Jodo
Pessoa’®. E antigo, mas ja passou por algumas reformas. No comeco do seu
funcionamento, trabalhava enquanto instituicdo de Educacdo Infantil, nos turnos manha
e tarde com diferentes grupos de criangas. Com o tempo, passou a ser no periodo integral,
das 7 horas as 17 horas, como Centro Municipal de Educacdo Infantil, com suas
atividades diarias das 7 horas as 17 horas, com rotina integral para um mesmo grupo de

criancas. Funcionava, dessa forma, quando do periodo da pesquisa.

1% Informac3o retirada do site: Lista-CMEIS-jan.2020.pdf (joaopessoa.pb.gov.br)


http://antigo.joaopessoa.pb.gov.br/portal/wp-content/uploads/2020/01/Lista-CREIS-jan.2020.pdf
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Ao chegarem na escola, as criangas eram levadas as suas salas de referéncia e
recebidas pela professora responséavel pelo turno da manha. No caso da turma investigada,
no horério das 7h as 7h:30min, as criangas ficavam no parque externo, dividindo o espago
com mais uma turma. Em seguida, voltavam para a sala e compartilhavam de uma
vivéncia pedagdgica; depois, a professora distribuia as pecas de encaixe, ou outro
brinquedo disponivel na sala e a escolha das criangas. Nesses momentos, as criangas
podiam brincar sentadas ou no chdo, mas, por vezes, eram interrompidas pela professora,
que Ihes mandava fazer siléncio ou se sentar nas cadeiras. Em seguida, tinha o banho e o
almoco. Depois do sono da tarde, havia a rodinha com musicas, leitura ou contacéo de
historia. Logo apds, participavam de outra vivéncia pedagdgica e, ao terminarem, ficavam
nas brincadeiras livres até a hora de irem para casa.

No CMEI em questdo, percebemos o espaco com pouca diversidade de materiais
(caixa de areia, arvores, argila, cordas, elasticos, gravetos, folhas, horta, entre outras
possibilidades que ndo existiam). Possui um grande parque, com toboga e uma ponte de
madeira, quatro balancos (muito disputados pelas criancas, principalmente os dois mais
novos) e alguns brinquedos de plastico quebrados. Outra observacdo quanto ao local é
sobre o material, com brinquedos em sua maioria de plastico e pouco resistentes. Em
conversa informal, uma das professoras justificou ndo usar o parque no periodo da tarde
por ser uma area descoberta, estando muito quente, principalmente, no periodo da tarde.

Vejamos algumas imagens do parque:

Fotografia 3 — Crianca atravessando a ponte de madeira
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 4 — Parque com tobogé e ponte de madeira

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 5 — crianga no escorrego



Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 6— crianca brincado no balango

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).
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Fotografia 7 — crianga dentro no toboga

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 8 — Brinquedos quebrados

Fonte: acervo da pesquisadora (2022)

No momento da pesquisa, o0 planejamento do CMEI era feito de forma coletiva
por todas as professoras da escola e com a orientagdo da supervisora. Portanto,
consideramos o “estranhamento” de algumas professoras em executar as atividades como
fruto desse tipo de planejamento, em que a professora passa a ser uma mera reprodutora
de atividade pela motivagdo de registrad-las em fotos. Isso reverbera na relacdo entre

adultos e criancas, sendo um dos critérios de avaliacdo da qualidade da Educag&o Infantil.
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Também ndo havia espaco de biblioteca para leitura de livros e/ou préticas de
contacdo de historia e atividades artisticas, sendo elas realizadas dentro da sala de
referéncia.

Atraveés da descricdo dos espacos buscamos estudar o fendbmeno social em sua
totalidade, com referéncia ao espaco geografico e as relagfes existentes entre adultos e
criancas dentro da instituicdo. S&0 essas referéncias que nos possibilitam uma
interpretacdo contextualizada do objeto investigado. Assim, observamos que a sala de
referéncia era o lugar onde as criangas passavam a maior parte da rotina, saindo para as
brincadeiras no parque externo, com duragdo de 30 min, e para tomar banho, almocar e
jantar, atividades as quais as criancas faziam de forma automatica, para cumprir uma
rotina, sendo momentos conduzidos pelas auxiliares de sala.

Na sala de referéncia, viamos pouca diversidade de materiais. Embora existissem
muitos brinquedos de plastico, algumas bonecas e brinquedos de encaixe, ndo vimos
brinquedos de madeira, jogos, ou materiais de pintura, desenho ou escultura disponiveis
para as criancas. Ainda em relacdo ao espaco, era mobiliado por mesas e cadeiras menores
e adequadas a altura da crianca, que ficavam nos extremos da sala, permitindo um espaco
para momentos de roda no centro da sala. Havia um lugar para guardar os brinquedos, 0s
colchdes e um canto com livros, mas pouco utilizado e sem rotatividade no acervo. Nas
paredes, encontrdvamos as atividades das criangas, mas sempre com o uso do A4, nao

existindo outros suportes das expressdes artisticas.
2.1.6 Apresentacdo da pesquisa para as criancas

O primeiro contato com as criancas do grupo investigado ocorreu no dia 27 de
setembro de 2022. Em nosso trabalho, optamos por falar primeiramente com os adultos,
para depois pedir a autorizacdo das criancas na pesquisa. Deixamos claro que essa op¢ao
se justifica por compreendermos que, mesmo com a autorizacdo das criancas, ndo
poderiamos ter a participacdo delas, sem a autorizacdo dos seus responsaveis. De toda
forma, mesmo com a autorizacao dos responsaveis, enfatizamos que foram respeitadas as
decisdes das criangas que ndo quiseram participar da pesquisa.

Das 22 criangas matriculadas na turma, duas delas disseram ndo querer participar,
mas se envolviam nas propostas da pesquisa, sendo sempre bem aceitas, contudo, suas

falas ndo fazem parte da analise da pesquisa. Tendo em vista que a pesquisa foi realizada
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no final do ano, as criancas j& estavam adaptadas a rotina. como visto a partir do trecho

do diério de campo:

“Antes de entrar na sala fiquei um tempo observando a turma. Elas
tinham acabado de acordar, mas pareciam ja bem cientes da rotina de ir
ao banheiro, lavar o rosto e se sentarem nas cadeiras [...] algumas
criangas passavam sem demonstrar perceber a minha presenca, outras
olhavam curiosas...até que uma das criangas, 0 Beto, parou e disse ja
me conhecer... ele fora uma das criangas que demonstraram curiosidade
quando do nosso dia de reconhecimento do campo (Diario de campo,
27/09/2022).

Ao entrar na turma, esta pesquisadora foi apresentada pela professora como “tia”.
Depois da apresentacdo inicial feita pela professora de referéncia, pedimos para que
fizéssemos uma roda no centro da sala. Ao nos apresentar, dissemos as criancas que
éramos uma pesquisadora e perguntamos a elas se sabiam o que isso significava. Em
seguida, solicitamos que fizessem um desenho das suas ideias. As criancas demonstraram
varias hipoteses, que revelavam suas expectativas em relacdo a pesquisa: desenho 1, “A

senhora veio aqui para dar dinheiro a Bel porque ela é pobre”. Vejamos o desenho 1:

Desenho 1: Pesquisadora como pessoa que ajuda

Fonte: acervo da pesquisadora (2022)
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No desenho 1, a crianca considerada pobre e que precisa de ajuda é pintada com
o lapis preto, cabelo, blusa, short. Enquanto a outra crianca, é pintada com maior
diversidade de cores e cabelos amarelos. A Professora é pintada com cores mais claras e
com uma coroa. Todos aparecem felizes no desenho, o que demonstra a percepgdo da
crianga quanto as diferencas das classes sociais entre a crianca e a pesquisadora. A forma
de representacdo da pesquisadora também atesta uma aceitacdo a pesquisa, a medida que
séo usados elementos como coragdes nos desenhos feitos pelas criangas. Como pode ser

visto no Desenho 2:

Desenho 2: Imagem sobre a pesquisadora
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Fonte: acervo da pesquisadora (2022)

Em outros dialogos, foram aparecendo essa concepcao da pesquisadora como a
pessoa que ajuda. Na descrigdao do seu desenho, o 3, por exemplo, a crianca afirma: “[...]
agora a senhora ¢ minha mae, e eu vou morar na sua casa”. Nessa dire¢cdo, vejamos o

trecho do diario de campo que contextualiza a producdo do desenho:

[...] Inicialmente tentou fazer um trem igual ao do colega ao lado, mas,
ao sentir dificuldade para fazer optou por desenhar outra coisa. Desta
vez, mostrou interesse em construir uma narrativa junto a pesquisadora,
representando através do desenho o nosso dialogo. A medida que eu
respondia as perguntas feitas por Beto, ele representava no papel através
do desenho. Pareceu curioso para saber onde eu morava e como era a
minha casa, perguntando-me se na minha casa tinha porta e telhado; eu
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respondi que sim e ele desenhou uma casa com portas e janelas; em
seguida, fez uma segunda casa (menor), a dele; que estava ao lado da
minha (maior), também com portas e janelas. Disse que na casa dele
ndo tinha portas, mas que iria desenhar mesmo assim. Comegou a falar
da familia e disse que a mae estava no céu. Ao terminar o desenho, disse
gue agora eu seria a mae dele e que iria morar comigo. Ao desenhar
minha casa, Beto a faz maior que a dele, estamos proximos e ele esta
na minha casa, como pode ser visto no desenho 2. (Diario de campo,
27/09/2022).

Desenho 3: Casa de Beto

Fonte: acervo da pesquisadora (2022)

As criancas produzem hipoteses sobre o mundo, a partir de referéncias que
possuem dentro das relacBes sociais que estabelecem, da mesma forma que buscam
elementos para compor suas narrativas. No desenho 3, a casa de Beto, ele relata que sua
méae havia ido para o Céu e vé na minha presenca a imagem de uma pessoa que pode
ocupar esse lugar. As hipoteses das criancas sdo estabelecidas pela afetividade, sobre
como deveria e poderia ser a sua vida, as suas relacdes, tendo esse se mostrado como um
traco importante dentro da investigacdo. O traco das culturas infantis aparecem aqui a
partir da construcdo da realidade por meio da fantasia do real, uma construcéo criativa do

mundo e suas possibilidades.
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No decorrer da pesquisa, fomos observando que as hip6teses das criancas foram
se aproximando mais do conhecimento sobre o que é uma pesquisa e do papel da
pesquisadora, o que foi encontrado a partir das seguintes falas: Por que a senhora ta
aqui?...ja sei...acho que € porque a gente tem muita historia”; “eu ndo entendia porque a
senhora ndo tinha um computador...meu pai pesquisa no computador; “Queria que vocé
fosse uma pesquisadora crianga para comer junto com a gente”; “Ela ndo ¢ tia...ela é
pesquisadora”. Essas hipoteses foram criadas na relagdo com os saberes das criancgas, suas
crengas, valores e conhecimento do mundo. Através dessas falas, fomos percebendo a

aceitagdo das criangas a pesquisa.

2.2 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS PARA A PRODUCAO DOS DADOS

Os procedimentos adotados para a producdo dos dados fizeram-se através de
observacdo participante, historias para completar, rodas de conversa, com seus registros
realizados por meio de diario de campo, fotografias e desenhos. A partir dos dados
produzidos, buscou-se compreender, identificar e analisar as acGes que as criangas
assumem no sistema simbdlico de suas culturas infantis, indo do empirico para o
interpretativo (Marchi, 2018).

No caso de pesquisas com criancas, sdo necessarios procedimentos adequados,
que deem conta das especificidades produzidas pelas culturas infantis, como pér-se a
altura das criangas e adequar a linguagem a esse grupo especifico. Assim, aquilo que
produzimos e como produzimos esta intrinsecamente ligado ao objeto e aos objetivos do
que se pretende investigar. N&o obstante, estivemos atentas para 0 que o campo tinha a
dizer, o que significou compreender que, ao entrar no campo, ao estudar os eventos sociais
em espacos reais, devemos evitar conceitos prévios que distorcam os dados produzidos
e, a0 mesmo tempo, aproveitarmos as sensa¢fes como pontos de tomada de consciéncia.

Por isso, duas vezes na semana, participamos de momentos em que as criangas
estavam em sua turma ou nos diversos espacos da instituicdo, como parque externo,
refeitério, na hora do banho e em outros espacos. Nesses momentos, estivemos atentas
para as suas brincadeiras, conversas, linguagens, expressdes, nas relacdes que eram
desenvolvidas nestes espacos, como também ao tempo em que se realizavam as

atividades. Partilhamos, assim, de suas rotinas no CMEI. A partir de tais observacdes,
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faziamos registros durante ou posteriores as falas, por meio de um caderno de campo,

fotografias ou gravagdes de audio e imagem.

2.2.1 Observacao participante

Compreendemos o instrumento enquanto uma postura metodoldgica, um
procedimento, j& que os eventos observados, os locais e 0s momentos de observacgao sao
sempre pontos de reflexdo, em uma pesquisa de campo do tipo etnogréfica. Conforme
cita Minayo (2004), a partir de Lévy Strauss: “Numa ciéncia onde o observador ¢ da
mesma natureza que o objeto, o observador €, ele mesmo, uma parte da observagdo
(MINAYO, 2004, p. 22 apud STRAUSS, 1975, 215)”. Por isso, optamos por estar sempre
proximas as criangas, mantendo-nos a sua altura, brincando e sentadas no chéo do parque
junto as criancgas, nas etapas de interagdo. Dessas relagdes, emergem e sdo atribuidos os
significados dos fatos sociais.

A escolha do local para observar as interacGes das criancas se deu de forma
intencional, pois pretendiamos nos aproximar delas, de modo que pudéssemos olha-las
nos olhos, para que, dessa maneira, féssemos acolhidas em seu universo de interacdes por
meio da paridade. Tal postura baseia-se na ideia de Minayo (2004, p. 144) de que “[...] ¢
preciso considerar a observacdo participante como um processo que ¢ construido
duplamente pelo pesquisador e pelos atores sociais envolvidos”, ndo se constituindo como
uma simples vontade do/a pesquisador/a, mas uma autorizagao dos agentes investigados.
Ademais, a observacdo participante constituiu-se a partir do rigor metodoldgico
necessario ao ato investigativo, possibilitando maior aproximacao da investigadora aos
sujeitos investigados.

Na condicdo de observadora participante, estivemos fortemente ligadas ao nosso
objetivo de estar proximas aos significados das criancas, sendo, em varios momentos,
instrumento da pesquisa, visto que tomava decisfes importantes para a investigacao, a
exemplo do local que ficaria para observar, ou de que forma reagiria as iniciativas das
criancas. Nesse sentido, segue relato registrado no diario de campo através da observacéo

participativa:

“[...] sentei-me na grama junto ao balanco, na intengdo de ver a reacao
das criangas a minha presenca, até que uma das criangas de outra turma
se aproximou e me entregou uma flor. N&o demorou para que outras
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criangas se aproximassem, curiosas e acolhedoras, trazendo mais flores
para me entregar. Como estava com um buqué de flores nas méos uma

crianga trouxe-me um copo “olha, tia, um jarro...¢ um copo...” (Diario
de campo, 30/09/2022).

A minha postura enquanto pesquisadora, de sentar-me junto a elas, em seu local
de brincadeiras, que era o parquinho, as aproximou. Essa relacdo informal no campo é
uma das caracteristicas da observagdo participante. Mas, ainda segundo Minayo (2004,
p. 108), “essa “informalidade aparente’, reveste-se, porém, de uma série de pressupostos,
de cuidados teodricos e praticos que podem fazer avangar ou também prejudicar o

conhecimento da realidade proposta”. Vejamos na fotografia 12:

Fotografia 9 — Acolhida com flores

Fonte: acervo da pesquisadora (2022)

No relato do diario de campo, meu corpo comunicou que eu estava ali para falar
com elas, produzir os dados junto com elas, ndo os coletar de forma mecanica. As criangas
responderam atraves de gentilizas, curiosidades e aproximacdo, como pode ser visto
fotografia 12. A postura metodoldgica de escutar as criangas por seus pontos de vista

influencia a dinamicidade da observacao participante.
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2.2.2 Roda de conversas

A roda de conversa, por ser um espaco de trocas e reflexdo, vem sendo utilizada
como procedimento de producgédo de dados em pesquisas com criangas, no intuito de se
chegar aos dizeres das criancas, que Sao expressos por gestos, falas, entonagdes, recusas,
e que, segundo Ribeiro, Kriuger-Fernandes e Borges (2021, p. 63), sdo “[...]
preponderantes na compreensdo enunciativa infantil”. Tal instrumento possibilita a escuta
mais democrética, possibilitando a crianga a conducdo na producdo dos dados.
Destacamos que, ao utilizarmos esse procedimento com criancgas, rompemos com a logica
do adulto pesquisador, como o produtor dos dados, e conferimos as criancgas a capacidade
de falar sobre o objeto da pesquisa, contribuindo para a construgcdo de um espaco
democrético e de alteridade. Assim, Souza (2020, p.94-95) esclarece:

A roda de conversa possui uma peculiaridade também em relacdo ao
sujeito adulto, que é mais experiente e, geralmente, vivencia relaces
em que, mesmo sem optar, exerce uma acdo de superioridade em
relacdo as criangas. A potencialidade da roda da conversa emerge como
um processo em que o adulto-educador permite-se ser levado pelos
movimentos vindos das criangas, garantindo espaco para 0
acontecimento ou para o devir.

Ao colocarmo-nos na roda, ficamos no mesmo campo de visdo das criancas,
olhando-as nos olhos, postura que demonstra interesse no que as criancas tém a dizer,
pois rompe com a questdo da autoridade. Promover o exercicio democratico a partir das
rodas de conversa € um ato metodologico que dialoga com a pesquisa que busca construir
relacdes de alteridade baseadas em trocas e construcdes coletivas, além de ofertar espacos

para as falas das criangcas com temas de seus interesses.
2.2.3 Histdrias para completar

Segundo Cruz e Cruz (2015, p. 161), esse procedimento de pesquisa “[...] Trata-
se de inicios de histérias que sdo contados as criancas, sendo-lhes incentivado, em
seguida, que imaginem como poderia ser a sua continuagdo”. Ao nos utilizarmos das
historias para completar, compreendemos que as criangas podem se expressar de diversas
formas, colocando-as para que falem no lugar de um outro, sem que tenha a necessidade

de dar respostas para agradar os adultos.
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Ainda, as criangas podem se sentir constrangidas de falarem de si, principalmente
de assuntos que envolvam seus desconfortos, o que pode leva-las a darem respostas na
expectativa de agradar os adultos. Desse modo, ndo € possivel, em algumas situaces,
saber suas verdadeiras impressdes sobre o assunto discutido, devido ao controle do Ego
(Cruz, 2004). Por esse motivo, esse procedimento metodoldgico surgiu da necessidade de
escutar criangas da turma, a partir de outras linguagens.

Cruz (2004) aponta o recurso das histérias para completar como forma de fazer as
criangas falarem a partir de uma terceira pessoa, sentindo-se, assim, mais confortaveis
para falarem o que sentem, sem preocupacao de julgamentos, ou de forma a adaptar o
discurso para o que o adulto gostaria de ouvir. Contudo, vimos que o procedimento

poderia funcionar melhor em pequenos grupos, o que ndo foi possivel durante a pesquisa.

2.4 ANALISE E INTERPRETACAO: ATRIBUINDO SENTIDO AOS DADOS
PRODUZIDOS NA PESQUISA A PARTIR DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

O procedimento metodoldgico dos nucleos de significacdo nos possibilita
apreender os processos de construcdo de sentido dos sujeitos frente a realidade, através
de uma anélise dialética, permitindo interpretar as significacbes produzidas pelos
sujeitos-crianca no processo dialético entre sentido e significado. Tais interpretacdes sO
podem ser realizadas dentro de um contexto histérico, pois o ser humano é formado dentro
de uma relacdo dialética do social e da histéria, sendo, de acordo com Reis (2019, p. 37),
“[...] capaz de produzir, os significados sociais ¢ os sentidos subjetivos”. Tais sentidos s
podem ser atribuidos pelos sujeitos dentro dos seus contextos sociais, atestando a relacao
indissociavel, entre individuo e sociedade, pensamento e linguagem, afeto e cognicdo
(Aguiar; Aranha; Soares, 2021).

O método dialético tem por abordagem tedrico-metodoldgica o Materialismo
historico e a Psicologia socio-historica, pois, segundo Aguiar, Soares e Machado (2015,
p. 58), pressupde “[...] que a compreensdo do objeto investigado s6 ocorre quando o
pesquisador se aproxima das determinagdes sociais e historicas desse objeto”, o que lhe
torna possivel compreender os processos de significado e sentido que se operam nas
relacdes sociais.

O método em questdo dialoga com o tema posto na pesquisa, no sentido de que as

culturas infantis sdo produzidas a partir das criangas em seu cotidiano, ressignificando e



94

introduzindo no mundo novas impressdes (Barbosa, 2014). Dessa maneira, as culturas
infantis sdo produces sociais, culturais e histéricas, e s6 podem ser interpretadas com o
movimento dialético das acdes desses sujeitos.

No método dos nucleos de significacdo, a partir da leitura flutuante e da
organizacdo do material produzido, constroem-se os pré-indicadores, que sdo agrupados
por similaridade, complementaridade ou pela contraposicdo de ideias. Em seguida, sdo
organizados os indicadores e contetdos tematicos, de maneira a categorizar os modos de
pensar, agir e sentir dos sujeitos. Nesse sentido, segundo Aguiar (2001, p. 130), “[...] para
compreender a fala de alguém, ndo basta entender suas palavras; é preciso compreender
seu pensamento (que € sempre emocionado), € preciso apreender o significado da fala”,
indo da aparéncia das palavras em uma dupla direcdo entre significantes (analise
semantica) e significados (estruturas sociologicas).

Quanto aos passos da pesquisa, a andlise estd organizada a partir de trés
momentos: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados. Entretanto,
em se tratando de analise em pesquisas qualitativas, concordamos com Gomes (2001,
p.68) ao afirmar que “[...] ndo devemos nos esquecer de que, apesar de mencionarmos
uma fase distinta com a denominagdo "andlise”, durante a fase de producéo de dados a
analise ja podera estar ocorrendo”. Esse processo de analise é continuo, pois, no decorrer
do processo de analise, estavamos sempre a voltar as falas dentro de seus contextos.

A partir da leitura flutuante dos dados, estabelecemos algumas categorias de
analise, o que se deu a luz das referéncias tedricas que compdem o trabalho aqui
apresentado. Para isso, realizamos a transcri¢cdo do material produzido, junto as criancas,
que se constituiu como o corpus de analise. Amparamo-nos, como 0 ponto de partida, na
interpretacdo das falas transcritas, porém, sem esquecer, como alertam Aguiar; Aranha e
Soares (2021, p. 3), “[...] das relagdes sociais e historicas que forjam os sujeitos ¢ todas
as suas expressdes”. Portanto, lembramo-nos das indispensaveis categorias da totalidade
e da historicidade presentes no processo analitico.

Para a composicdo do material de analise, apds a leitura flutuante, consideramos
a leitura das palavras com significado para a composicdo do quadro com 0s pré-
indicadores, seguindo destes para o agrupamento em indicadores; e, por fim, realizamos
a organizacdo dos nucleos de significacdo, que ocorreu pela articulacdo dos indicadores

em busca de significados. Damos continuidade agora a cada uma dessas etapas.
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2.4.1 Levantamento dos pré-indicadores (fase analitico-organizativa)

A partir do material produzido, durante as observacdes, as rodas de conversa, as
historias para completar, e das transcrigdes feitas desse material, realizamos a leitura
flutuante na busca de identificacdo de palavras que revelassem indicios da forma de
pensar, agir e sentir dos sujeitos (Aguiar; Soares; Machado, 2015). Ressaltamos que nossa
referéncia é a palavra inserida na historia, por compreender que a palavra s6 tem
significado quando a linguagem se realiza na préaxis (Aguiar; Soares; Machado, 2015).
Entendemos que, sendo as palavras fruto de um contexto social e cultural, seus
significados se convertem em funces psicoldgicas apenas quando mediadas pela historia,
ndo sendo a realidade algo exterior ao individuo (Vigotiski, 2001).

Para tanto, fizemos uma leitura e releitura flutuante das transcricdes dos dados
transcritos e organizados em um quadro, na intencdo de aprofundar o conhecimento do
material. As evidéncias das categorias aparecem representadas sob forma de fragmentos
da observagdo que, como explicam Aguiar e Ozella (2013, p. 309), sdo “[...] trechos de
fala compostos por palavras articuladas que compdem um significado”. Consideramos
gue no ato cientifico sdo necessarios recortes e, a partir de tal pensamento, fizemos varias
leituras do material, selecionando os pré-indicadores por sua frequéncia, reiteracdo ou
eloguéncia.

Neste sentido, foram selecionadas os fragmentos de falas que demonstravam
medo, angustias, formas de organizacdo das criancas no espaco, concepcdes e discursos
que se revelavam para interpretacdo do tema investigado na pesquisa. Além das queixas
gue mais apareciam nos relatos das criangas, como na seguinte fala: “A tia fica olhando
pela cadmera...a tia fica olhando... ela fica espertinha [...] ela coloca cAmera pra ver... que
chato [...] a outra tia, da porta outra”. Ou quando revelavam concep¢des sobre o
significado de crianca ao falarem que: “O Lucas Neto tem a metade crianga com metade
adulto...e isso ai é porque um adulto metade de uma crianca compra brinquedo para
brincar [...]. As palavras foram investigadas a partir de um contexto, da intensidade e da
quantidade de vezes gue as crian¢as as produziram.

Foi no processo de composicao dos pré-indicadores que as palavras comecaram a
ganhar sentido. Em mesma medida, Aguiar; Aranha e Soares (2021, p. 8) explicam que
0s pré-indicadores “[...] representam a materialidade originaria da formagdo do indicador,
Ou seja, a sua matéria-prima”. A organizagdo, por meio do quadro de pré-indicadores, nos

possibilitou voltar as palavras para afirmacdo, refutagdo ou esclarecimento dos
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agrupamentos encontrados, sempre atrelado ao contexto de sua produgdo. A partir dos
critérios de similaridade, complementariedade e contradi¢do, organizamos 0s pré-
indicadores, assim como formamos os indicadores, que emergiram da busca de voltar ao
todo, as estruturas totalizantes, e as questbes centrais da pesquisa (Aguiar; Aranha;
Soares, 2021).

2.4.2 Sistematizacdo dos indicadores

Acabada a etapa de levantamento dos pré-indicadores, volta-se para o processo de
formacdo dos indicadores, a partir dos critérios de similaridade, complementaridade e/ou
contraposicdo (Aguiar; Ozella, 2006, 2013). Para organizacdo dos indicadores,
transcrevemos, a esquerda de um quadro, o0s pré-indicadores, que surgiram das diversas
tematicas do material produzido das falas das criancas. Isso possibilitou uma analise mais
coerente, indo do empirico ao interpretativo, na busca do nao-explicito, o que nos levou
a uma menor diversidade de temas presentes nas falas dos sujeitos (Aguiar; Ozella, 2006;
Silva, 2017).

Os indicadores agrupam as diversas falas oriundas do coletivo investigado, na
busca de entender o fen6meno social. Somando-se a isso, Aguiar; Aranha e Soares, (2021,
p. 8) compreendem que os indicadores t€ém a capacidade de “[...] articular dialeticamente
significagdes dispersas nas falas”, que, a primeira vista, ndo poderiam ser inferidas sem
0 agrupamento dos dados produzidos em indicadores. Considerando o processo de

elaboracdo e organizacao dos pré-indicadores e indicadores, compomos 0 quadro a seguir:

Quadro 5- Organizacdo dos pré-indicadores e dos indicadores

PRE-INDICADORES INDICADORES
1. “[...] na minha casa ndo tem porta, nem janela, 1. A fantasia do real e
mas vou desenhar assim mesmo” 0 modo criativo na
2. “[...] aminha mae estd no céu [...] agora a senhora construcao da
¢ minha mie, € eu vou morar na sua casa” realidade

3. “[...] e ela (Bibi) chorou por que ela tinha medo
que algum coleguinha chutasse a bola nela...
entdo ela chorou pra tudo quanto é lado...e ai
amanhd ela veio de novo... ela se multiplicou
porque tinha um poder e ficou uma boneca
horrorosa... porque ela ndo tinha nem um
corpo...ela se multiplicou...e ai iss0...6 um
negocio [...] ela tava indo viu um gato bem
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fofinho que se multiplicou e virou esse daqui...e
pronto acabou”

“Olha essa histéria aqui...a Bibi t& morta...Goku
invadiu a escola ¢ matou a Bibi”

“Tia, Emily?® me ligou...ela trabalha no trabalho
da minha mée...ela fez pasta de dente de elefante
com a gente”

“Adivinha qual ¢ a brincadeira? [...] batatinha
frita 1, 2, 3 [...] nessa brincadeira se olhar pra tras
morre”

“Tia, vamos jogar o jogo da velha? [...] quem
perder a velha pega debaixo da cama. VVocé vai
ser o x e eu a bola”

“Quero brincar agora...adivinha a musica com
emoji [...] musicas do TikTok com emoji...ta?
Tem que adivinhar [..] € auuuu...late
coracdo...cachorro late coragao”

“Tia, agora eu falo uma cor de cabelo e vocé
adivinha o personagem, ta? Tem o cabelo azul e
corre”

“Olha, tia, d& pra virar um beyblad, [...] a gente
junta as pecas para ficar mais”

“Minha mae fez a feira da bolacha...porque
quando a gente ndo tem o que comer a gente come
bolacha...eu gosto de comer bolacha...mas aqui so
pode comer ftrés...ai...a gente parte pra ficar
muito...e brinca de comidinha”

2. O brincar no
desenvolvimento e
na aprendizagem

PRE-INDICADORES

INDICADORES

. “Quem falar a palavra errada coloca a cara no pano
de meleca”.

. “Aquela ¢ a turma da pipoca...a tia anota 0 nome
das criancas que ndo se comportam...pra nhao
brincar”

. “[...]Jeu chamo de escola de nada nao
presta...porque ela obriga Come Come a dormir
quando ndo quer, ¢ a “tia de cima” filma ela quando
isso acontece”

. “Eu fago um coco [...] eu sou um lixo [...] eu ndo
gosto de brincar na creche [...] porque € ruim [...]
porque eu sou um lixo...eu ndo sou...ndo sou
cabeca de ovo...eu ndo sou lixo... a tia feia disse
que eu sou um lixo”

. “A tia fica olhando pela camera..a tia fica
olhando... ela fica espertinha [...] ela coloca camera
pra ver... que chato [...] a outra tia, da porta outra”

3. Punicbes e
castigos como
forma de
disciplinamento

20 Apresentadora do programa Lab da Emily, programa de entretenimento e ciéncia, originario da Netflix.
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8.

9.

“Que ¢ pra olhar pra comer...porque eu como...ai
eu ndo como...cla me filma”

“[...] ai a pessoa também...a mae pode até bater na
pessoa e deixar a pessoa de castigo...se a mée
deixar a pessoa na madrinha e a pessoa ndo se
comportar com o priminho...o priminho apanha e
fica de castigo”

10. “S6 pode bater nas criangas”
11. “[...] a tia bota eles de castigo... ¢ se ficarem

baguncando mais ainda a tia deixa ela sem
brinquedo... A tia ja deixou Come Come sem
brinquedo porque ela tava desobedecendo”

12. “Porque quando tem um movimento muito alto

como o som a minha cabeca ela fica fazendo
zoada...ai ela fica querendo avomitar...Quando eu
tenho vontade de avomitar eu ndo gosto porgue eu
sinto dor...Quando eu como algo que minha mée
gosta de dar pra mim eu comeco a vomitar

. “Uma crianga ¢ obediente...ndo desobedece...a

tia... a mée... e a professora...nem a vA... nem a
madrinha... nem o pai... nem o padrinho”

“A senhora ¢ adulto e eu sou crianca [...] eu sou
crianca porque obedeco”

“eu nunca aprontei...nunca...nunca...nunca...deus
me livre... minha filha... t4 doida?”

“La em casa minha mae toda vez.... ela nunca me
bateu porque eu sempre me comporto la... e toda
vez que eu sempre me comporto ela me da um
picolé [...] se eu ndo me comporto ela da em
mim...ndo me d& mais nada...ndo me deixa brincar
narua”

“[...] porque as criangas tém que obedecer os
adultos...porque os adultos ndo podem apanhar...
porque s6 podem apanhar se a mae dos adultos
baterem nele [...] entdo as criancas tém mae, tem
que apanhar...se desobedecer”

4. Conceito de
obediéncia no
sentido de ser
crianca

“Sei ndo...ahh! eu sei...crianca no Dia das
Criangas gosta de comer doce...aprontar”

“[...] crianca gosta de comer doce, aprontar.
Quando come doce bagunca a casa...
apronta...come sal com acucar... eu ndo sei 0 que
¢ isso!”

“No desenho da familia Barroso as criangas
aprontam”

“Aqui na creche a gente brinca, mas as
professoras ndo brincam porque sdo adultos”
“[...] vamos escorregar... tia? [...] voc€ € crianca e
metade de um adulto pode brincar [...]Jé...é... 0

5. Sentidos
atribuidos pelas
criancas sobre
0 que € ser
crianca




99

10.

11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

adulto metade de uma crianga e a crianga metade
de um adulto”

“O Lucas Neto tem a metade crianga com metade
adulto...e isso ai € porque um adulto metade de
uma crianga compra brinquedo para brincar [...]
minha metade adulto mexe no celular”

“Queria que vocé fosse uma pesquisadora crianga
para comer junto com a gente”

“Crianga ¢ uma pessoa que come doce”

“Eu gosto de comprar uma bebé Alive daquela
que tem fraldinha comidinha”

“[...] € um menino p brincar com brinquedo e
ganhar presente no Natal”

“Quando eu crescer eu vou usar maquiagem de
adulto”

“Por que a senhora ta aqui?...ja sei...acho que ¢
porque a gente tem muita historia”

“A senhora parece uma adolescente]...] porque €
magra...minha mae é gorda”

“E1, por que vocé ta fumando no parquinho? Nao
pode fumar aqui...[...] ela ndo pode fumar aqui
porque ¢ adulto”

PRE-INDICADORES

INDICADORES

6. “Elanao fala...s6 fala com tia quando ela quer
fofocar”

7. “Eutenho vergonha de falar com a professora
porque a minha unha vai cair”

8. “Quando vim pra escola eu chorei
também...porque eu tava com medo... [...]
achava que as criancas iriam me bater [...] mas
os coleguinhas brincaram comigo”

9. “Elaachou uma bola entéo ela ficou feliz e foi
brincar com os colegas”

10. “Eu gosto do patio, mas as vezes ndo...aqui
tem muita crianca... tanta crianca que eu me
sinto no meio do mundo como uma formiga...
eu ndo gosto quando tem muita crianca...eu
nunca vou no tobogd porque tem muita
crianga”

11. “Eu gosto do recreio porque tem outras
criancas...e meu melhor amigo t4 na outra
turma”

12. “Eu gosto de soltar pipa porque eu toro os
meninos”

6. Relacdes de
interacdo entre
pares de criangas e
adultos na
socializacao

13. “meninos brincam de carrinho...mas na vida
real ndo € assim....porque 0S meninos aqui
brincam de boneca...é... porque eles gostam
de ser o pai e o cachorro”

7. O conceito de
género nas
interagdes infantis
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14.

15.

16.

17.

“No parquinho..mas a gente brinca de
terror...por que 0S meninos estdo sempre
correndo e gritando”

“Meninas ndo podem brincar de pegar
menino...porque eles brincam assim... e 0s
meninos inventaram essa brincadeira”

“Eu queria que aqui tivesse maga...nunca tem
fruta aqui...mas 0s meninos ndo gostam de
fruta”

“Nos desenhos, meninas brincam de boneca”

PRE-INDICADORES

INDICADORES

18.

19.

20.

21.

22.

23.

“A melhor brincadeira ¢ a
amarelinha...porque ela tem um, dois, trés,
quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez...os
nimeros sdo importantes...porque tem
criangas que tém nome de ndmeros [...]
algumas criancas tém [...]...eu acho que se
apontar para o A (letra) € um...e se eu apontar
para o B (letra) da dois...porque se eu juntar 1
com 1 da dois”

“Um dia fizemos uma pasta de dente de
elefante, eu gostei porque a professora usou a
cor azul e vermelho, igual o homem aranha”
“Eu gosto de pintar...Gostei quando tia
trabalhou os pintores com a gente...uma vez
apareceram trés pintores aqui na sala da
gente...Romero Brito...Ivan Cruz... s6 que 0
outro eu esqueci o nome”

“[...] Eu gostei de encontrar os meninos aqui
fora...uma vez eu achei cinco...que um tava
aqui...olha...que quando a pessoa Vvé tem que
sair correndo pra bater...ndo é bater assim,
olha...o outro tava ali...eu achei todos menos
um... porgue ele tava quase dentro do mato”
“outra vez a gente brincou de pega, pega
aqui...eu gostei muito porque aqui fora é mais
legal...eu gosto de brincar de pega alto”
“Todos o0s nomes comegcam com uma
letra...qual é a letra do seu nome...Julia
comeca com Ju...porque ali tem todas as letras
do nosso nome...lago tem som de Il..mas
comega comy”

Conhecimentos
escolares e saberes
culturais

24,

“Eu queria que aqui tivesse uma casa na
arvore...mas eu amo o parquinho...amo mais
do que pecinha...porque no parquinho a gente
brinca de muitas coisas...escorrega...6 muito
legal”

9. Reconstrucédo e

negociacao das
regras e na
ocupacao dos
espacos através do
brincar
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25.

26.

27.

28.

“EBu queria que a tia fosse agora pro
parquinho... eu gosto muito do parquinho
porque eu cai de bunda no chiao”

“Eu gosto muito do parquinho...1a tem muito
espaco...e muitos brinquedos... e as criancas
brincam de hero6i”

“agente brinca pouco aqui...porque quando
comeca ja terminou”

“tia, vem brincar com a gente...a senhora vai
ser a filha[...] ali é a cozinha...”

29.

30.

31.

32.

“[...] Posso contar outra? E uma chapéu...e
depois é vermelho...e levou umas coisas bem
saudavel e nhac...e a historia da chapeuzinho
vermelho e do LOBO MAU”

“Nao queria ficar o tempo todo aqui...passa
muito tempo...eu gosto quando minha mae
vem me buscar eu peco pra ficar no
parquinho”

“Vamos misturar para ficar um monte [...] a
tia deu pouco...mas nds agora tem um moi”
“Tia, eu posso contar uma historia? Depois de
Bel sou eu que conto...”

10. Crianga nas rotinas

33.

34.

35.

36.
37.

38.

39.

“O horario que eu mais gosto ¢ a tarde porque
tem a rodinha”

“Uma das coisas que mais gosto de fazer na
creche é arodinha...porque falo das coisas que
fiz”

“Mas vocé so vai escutar... sO vai escutar eu €
Ji hoje? Ou vai escutar todas as criancas? [...]
Se Beto chegar aqui vai mexer nas coisas... ele
vai mexer no mesmo baldinho, no mesmo
livro...mas tem que escutar todas as criangas
[...] porgue vocé veio escutar nos..ora”
“Gosto mais da tarde porque tem a rodinha”
“Aquela boneca que tia fez ficou aqui na
amarelinha...[...] € a que a tia fez aqui...eu
queria que o cabelo da boneca fosse azul, mas
a tia quis marrom... a boneca ficou ali, mas a
gente entrou sé para tirar foto...ndo da pra
brincar ali porque ali s6 pode a tia...vocé ndo
pode porque vocé nao ¢ tia...¢ pesquisadora”
“[...] mas ndo brincamos ali...sé tiramos
fotos... e eu achei isso ruim”

“Eu gosto das historias...a tia contou a historia
dos animais...eu também conto historias pra
tia”

11. A negociacdo com
as criangcas nos
espagos
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40. “Eu gosto mais do horario da tarde...porque
eu gosto da rodinha...mas eu fico chorando
porque eu sinto saudade da minha mae”

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Apos essa etapa, organizamos um segundo quadro, em que, a esquerda, colocamos
os pré-indicadores, tendo-os sempre como referéncia da palavra contextualizada. A

reflex&o dos indicadores, possibilitou a construcdo dos nucleos de significagéo.
2.4.3 Construcdo dos nucleos de significacdo

Nessa etapa, passamos a organizar os nucleos de significacdo, de maneira a
compreender e agrupar os indicadores para que revelassem de forma mais densa, mas
também abstrata, a realidade estudada. 1sso porque a realidade como todo social € mais
rica, dindmica e complexa do que qualquer discurso construido sobre ela. A esse respeito,
Aguiar; Soares; Machado (2015, p. 62) afirmam que, dentre as etapas dos processos de
analise, “[...] esta ¢ a que mais se distancia do empirico e se aproxima da realidade
concreta, isto €, dos sentidos que o sujeito constitui para a realidade na qual atua”, pois,
constrdi o sentido em sua totalidade, atraves das contradi¢cdes que emergem do encontro
dos indicadores.

Os nucleos de significagdo permitem a compreensdo dos/as pesquisadores/as a
respeito das condicdes subjetivas dos sujeitos nos contextos social, politico, econdmico,
em sintese, historico, permitindo a compreensdo do fendmeno social na sua totalidade
(Aguiar; Ozella, 2006; Silva, 2017). Segue o quadro 6 explicitando os Indicadores que

contribuiram para a elaboracgéo e organizacao dos Nucleos de Significacdo:

Quadro 6 - Organizacdo dos indicadores e nicleos de significagdo

Indicadores Nucleos de significacdo
1. A fantasia do real e o modo | 1. Manifestacdes das culturas infantis na
criativo na construcdo da realidade | Educagéo Infantil

2. O brincar no desenvolvimento e
na aprendizagem
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3. Punigdes e castigos como forma
de disciplinamento

4, Conceito de obediéncia no sentido
de ser crianca

5. Sentidos atribuidos pelas criangas
sobre 0 que é ser crianga

2. Fazer pedagdgico para a disciplina:

concepgdes de crianca na educacao
infantil

6. Relacdes de interacdo entre pares
de criancas e adultos na
socializacdo

7. O conceito de género nas
interacOes infantis

3. Interagdes entre criangas-criangas e
criangas-adultos na construgdo do

curriculo da Educagdo Infantil

8. Conhecimentos escolares e
saberes culturais

9. Reconstrugdo e negociacdo das
regras e na ocupagdo dos espacgos
atraves do brincar

10. Criangas nas rotinas

11. A negociagdo com as criangas nos
espacos

4. Saberes culturais infantis no cotidiano

da Educacéo Infantil

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Com o0s quadros organizados,

compomos as categorias de pesquisas:

manifestacbes das culturas infantis na Educacdo Infantil, fazer pedagdgico para a

disciplina: concepces de crianca na educagao infantil; Interacfes entre criangas-criangas

e criangas-adultos na construcdo do curriculo da Educacdo Infantil e saberes culturais

infantis no cotidiano da Educacao Infantil. Ressaltamos que a leitura dos nucleos parte de

uma interpretacdo explicativa e ndo descritiva, pois, entendemos que a analise explicativa

possibilita a interpretacdo da dindmica social em sua complexidade historica, nédo linear

e mutavel, que resultam das tensfes humanas. Segue o quadro 7- “EU QUERIA AZUL,
MAS A TIA QUIS MARROM”: CULTURAS INFANTIS NO COTIDIANO DA

EDUCACAO INFANTIL.

Quadro 7- “EU QUERIA AZUL, MAS A TIA QUIS MARROM”: CULTURAS INFANTIS NO

COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

categoria 1 ManifestacGes das culturas infantis na Educacéo Infantil

Educagao Infantil

categoria 2 O fazer pedagdgico para a disciplina: concepg¢des do ser crianga na

categoria 3 InteracOes entre criangas-criancas e criangas-adultos na construcéo do
curriculo da Educacéo Infantil
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categoria 4 — | Saberes culturais infantis no cotidiano da Educagdo Infantil

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Apoiadas em Aguiar, Soares e Machado (2015), concordamos que, embora
facamos a sistematizacdo dos nucleos de significacdo por etapas, levantamento de pré-
indicadores, sistematizacdo dos indicadores e nucleos de significacdo, esse processo ndo
acontece de forma linear e se modifica durante o processo de teorizagéo e reflexdo da
temaética estudada (Sousa, 2008).

Trata-se de um processo dialético em que o/a pesquisador/a deve considerar
principios, como: a totalidade dos elementos objetivos e subjetivos que constituem as
significacOes produzidas pelos sujeitos; as contradi¢des que engendram a relacao entre as
partes e o todo; bem como as significagdes constituidas pelos sujeitos como néo estaticas
e sim, dindmicas, transformando-se na atividade da qual os sujeitos participam, pois, a
relacdo do sujeito-pesquisador com o sujeito-pesquisado € dialética.

Enquanto parte constitutiva da investigacdo, a metodologia se fez e refez no
campo, modificando-se por processos produzidos pelo campo e o0s sujeitos da pesquisa,
oferecendo um norte do que deveria ser realizado, produzido e observado. Configura-se,
segundo Junior, Melo e Santiago (2010, p. 32), “[...] também como uma elaboragao, por
parte do pesquisador, na interacdo com o objeto de investigacdo e suas fontes de dados”.
Desse modo, faz-se importante a discussdo que revela o caminho metodoldgico trilhado
no processo da investigacao.

O que fazemos ¢é tentar encontrar caminhos de reflexdo, ndo como pontos de
chegada, mas de interpretacdo de sentidos sempre em movimento com a praxis que
emerge entre o real e 0 imaginario, em suas trocas infinitas. Compreendemos que estamos
realizando o que Thompson (2000, p. 359) chama de “uma interpretagio de uma
interpretacdo, [...] re-interpretando um, campo pré-interpretado”, mas que s6 ganha
sentido a partir dos sujeitos. E nesse sentido que passaremos a analise Internicleos dos

dados produzidos, a partir dos nucleos de significacao.
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3 SABERES CULTURAIS INFANTIS NO COTIDIANO DA EDUCACAO
INFANTIL

[...] Eu ja sabia também que as palavras possuem no corpo
muitas oralidades remontadas e muitas significancias
remontadas. Eu queria entdo escovar as palavras para escutar o
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primeiro esgar de cada uma. Para escutar 0s primeiros sons,
mesmo que ainda bigrafos. Comecei a fazer isso sentado em
minha escrivaninha. Passava horas inteiras, dias inteiros fechado
no quarto, trancado, a escovar palavras [...]

(Manoel de Barros)

Ao falar de uma forma poética das palavras, Barros (2009, p.17) nos leva a refletir
quanto as historias que elas carregam, mesmo nos seus mais distantes significados. Nas
palavras do autor: “[...] as palavras possuem no corpo muitas oralidades remontadas e
muitas significancias remontadas”. Nao obstante, ndo seria possivel “escovar palavras”,
fora de seus contextos, apartado das estruturas sociais que atribuem seus sentidos. Foi
esse o fio condutor da nossa andlise, em que passamos dias compreendendo e
interpretando as pertengas de cada uma das sentencas, palavras e gestos produzidos pelas
criangas, durante a pesquisa.

A metodologia do trabalho concebe os fendmenos sociais como produtos da
atividade criadora que emerge da postura da pesquisadora frente ao fenomeno
investigado. Portanto, ao fazermos pesquisa social, reconhecemos a condi¢ao historica
dos fendmenos sociais, a ndo neutralidade e o compromisso com uma teoria imbricada na
praxis (Minayo, 2004). Dessa maneira, ao ter como objeto culturais infantis no cotidiano
da Educacdo Infantil, mantemos com 0s sujeitos — as criancas — e o fendbmeno social, uma
relacdo de reciprocidade. Dessa forma, os dados foram produzidos com os sujeitos, ndo a
partir deles ou para eles, mas dentro das suas determinacdes sociais, culturais e historicas.

Apoiando-nos nos estudos de Abramowicz (2018); Carvalho e Muller (2010);
Qvortrup (2010); Cruz, et al. (2017), entre outros/as, acreditamos que as criangas
comunicam os seus desejos, formulam hipéteses e teorias, agindo ativamente, na
sociedade. Portanto, entendemos a realidade como um dado continuo, mutavel e parcial.
Sobretudo, por concordamos com Minayo (2004), quando afirma que os significados e as
intencionalidades sao produtos das relagdes e das estruturas sociais.

No mesmo sentido, concordamos com Vigotski (2001), ao conceber que a
interpretacdo da realidade vai além do que podemos perceber com os sentidos. Ainda,
consideramos o valor da interpretagdo do pesquisador/a, nas pesquisas qualitativas, o que
requer a objetivagdo propria das investigagdes cientificas (Sousa, 2008). Assim, as
interpretacdes se operam na complementariedade entre objetividade e subjetividade. A

esse respeito, Minayo (2004) esclarece que, nas pesquisas humanas, a objetividade néo é
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realizavel, pois a interpretacdo de um fendbmeno social transpassa pela interpretagdo
subjetiva do/a proprio/a pesquisador/a. N&o obstante, no processo incessante da
compreenséo da realidade, utilizamo-nos da seriedade das teorias e dos procedimentos
técnicos que nos remetem a objetivacao do trabalho cientifico.

Portanto, essa analise ¢ resultado de uma pesquisa que se realiza, possuindo as
autoras (criancas e a pesquisadora) e a intérprete (pesquisadora), como sujeitos de um
mesmo contexto ético-politico e cultural, mas carregados de suas subjetividades.
Portanto, imbricados em um contexto histdrico repleto de simbolos e significados.

Nesse caminho, optamos por investigar as culturas infantis de um grupo de
criangas, no cotidiano do Centro Municipal de Educacdo Infantil, Vila Sésamo. Ainda,
identificar aspectos das manifestacfes culturais infantis de um coletivo de criangas do
CMEI Vila Sésamo; Apontar concepg¢des do ser crianca produzidos na instituicdo pelas
criancas; Observar o cotidiano da instituicdo pesquisada, considerando a interagédo entre
criangas-criancas, criangas-adultos e criangas-ambiente.

Ressaltamos que, ao analisar o material produzido, através dos nucleos de
significacdo, tomamos como ponto de investigacdo a totalidade do fenémeno social, o
que nos permitiu interrogar as falas, a partir do contexto das préaticas sociais e dos sujeitos

produtores desta realidade.

3.1 SABERES CULTURAIS INFANTIS NO COTIDIANO DA EDUCACAO
INFANTIL

Considerar a crianga enquanto sujeito implica reconhecé-la na qualidade de
participante de seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Nesse sentido, Barbosa
(2013, p. 220-221) acrescenta, ao dizer que “[...] as criangas ndo aprendem somente aquilo
que ensinamos a elas. Elas aprendem, porque querem compreender o mundo em que
vivem. Querem dar sentido as suas vidas”. Esse processo de compreensao do mundo ¢
costurado pelos saberes que as criangas produzem em suas relacoes e sdo contextualizadas
pelas praticas sociais as quais vivenciam.

Nesse sentido, concordamos com Carvalho e Fochi (2017, p. 15), quando apontam
o cotidiano como forma de estruturar o trabalho da Pedagogia da Educacéo Infantil, pois,
segundo os autores, ¢ a partir dele que “[...] ocorrem aprendizagens que servem de vias

de acesso para a compreensdo dos funcionamentos sociais que sdo construidos e que
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constroem a relagdo das criangas com o mundo”. Ou seja, € nas situagdes reais que as

criangas conferem sentido ao que as cercam e vivenciam aprendizagens significativas.
Ao encontro das discussdes levantadas, observamos que, ao relatarem sobre suas

vivéncias, na instituicdo, as criancas preferiam atividades ao ar livre e ndo direcionadas.

Como expresso nos relatos produzidos, durante as observagdes participantes:

Eu queria que aqui tivesse uma casa na arvore..mas eu amo 0
parquinho...amo mais do que pecinha...porque no parquinho a gente
brinca de muitas coisas...escorrega...6¢ muito legal (Bel, 5 anos).

Eu queria que a tia fosse agora pro parquinho... eu gosto muito do
parquinho porque eu cai de bunda no chéo (Beto, 5 anos).

Eu gosto muito do parquinho...ld& tem muito espaco...e muitos
brinquedos... e as criangas brincam de heréi (Garibaldo, 5 anos).

Ao falarem sobre o que gostam de fazer na institui¢do, as criangas apontaram o
momento do parquinho como o de maior interesse. Nas atividades externas, que, neste
caso, ocorriam, durante 30 min diarios, as criangas possuiam maior autonomia, controle
e, consequentemente, mobilizacdo dos seus saberes, uma vez que, nesses momentos, as
criancas podiam escolher do que iriam brincar, como por exemplo: das brincadeiras de
herdi, e escolher quais amigos iriam compor seus grupos para as brincadeiras, como
exemplificado na fala de Ji: “Eu gosto do recreio porque tem outras criangas...e meu
melhor amigo t4 na outra turma”. Tal fala aponta que existem outras formas de construcao
de grupos, que ultrapassa sua condi¢do enquanto crianca, pois elas se reconhecem nao
apenas enquanto grupo de crianga, mas como sujeitos que se relacionam, e que, portanto,
escolhem com quais criancas preferem vivenciar suas experiéncias.

No CMEI da pesquisa, além da divisdo por faixa etaria, existe a divisdo por
turmas, sendo elas: A, B, C e D. Desse modo, 0 encontro entre duas dessas turmas ocorre
apenas no momento do recreio e nas datas comemorativas. Ainda, em conversa informal,
a secretaria expressou que ndo € permitido que irmaos estudem na mesma turma, o que
subsidia a nossa interpretacdo de que a instituicdo desvaloriza os saberes culturais das
criancas no cotidiano da Educacéo Infantil.

Além do ja apontado, o espaco do parque também proporcionava as criangas
diversidade de brincadeiras, como brincar de menino pega menina, chdo é larva,
escorregar e cair, brincadeiras que nao eram possiveis, no espaco da sala de referéncia,
ou em outros espagos. Nesse sentido, Kremer e Barbosa (2021), embora reconhegam as

distincbes entre a Pedagogia da Infancia e a Antropologia da Crianga, revelam o
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significado dado por essas teorias as circunstancias informais de aprendizagem e a
valorizagéo do cotidiano das criangas, em seus processos de desenvolvimento.

Portanto, ha uma aproximagdo com as teorias de Formosinho e Oliveira
Formosinho (2019), quando afirmam que, ao se valorizar a diversidade cultural que esta
presente, na escola publica de massa, transitamos de uma pedagogia transmissiva para
uma pedagogia com foco na participacdo e, consequentemente, mais democratica.

Assim, tendo como ponto de partida 0s relatos das criangas, observamos que,
quando suas culturas aparecem, no cotidiano da instituicdo, as vivéncias se apresentam

de forma mais positiva as criangas. 1sso pode ser expresso a partir dos relatos a seguir:

Um dia fizemos uma pasta de dente de elefante, eu gostei porque a
professora usou a cor azul e vermelho, igual o homem aranha (Ji, 6
anos).

Eu gosto de pintar...Gostei quando tia trabalhou os pintores com a
gente...uma vez apareceram trés pintores aqui na sala da gente...Romero
Brito...lvan Cruz... s6 que o outro eu esqueci 0 nome (Grover, 5 anos).

Todos 0s nomes comecam com uma letra...qual é a letra do seu
nome...Julia comega com Ju...porque ali tem todas as letras do nosso
nome...lago tem som de I... mas comeca com y (Elma, 6 anos).

A partir do que é colocado pelas criancas, averiguamos que 0s saberes se
expressam no curriculo cotidiano, sendo os contetdos sociais fundamentais nos seus
processos de aprendizagem. N&o obstante, a escola ndo € o Unico espaco educativo, visto
que as criancas trazem saberes que constroem em outros espacos (Vasconcelos, 2010).

A esse respeito, observamos que 0s desenhos animados assistidos por elas fazem
parte do seu mundo simbdlico e carregam significacfes que sdo mediadas por signos que
aparecem nesses outros contextos. Como exemplo, em suas brincadeiras, referem-se ao
filme Round e a série Jogo da Lava®!, ambos com aluséo as brincadeiras infantis. Além
dessas referéncias, ainda encontramos o0s saberes que sdo compostos pelas criangas na
relacdo com as familias, nos centros religiosos, nos programas de televisdo, entre outros
espacos, que operam no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas no

cotidiano da Educacéo Infantil. A esse respeito, Faria e Salles (2012) afirmam:

[...] a crianga constréi uma historia pessoal, que vai se fazendo na
cultura familiar e que se define em funcdo da classe social de sua
familia, do espaco geografico que habita, do seu sexo, de seu

21 Série disponibilizada pelo servigo de streaming da Netflix.
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pertencimento  étnicorracial, das  especificidades de seu
desenvolvimento e das vivéncias socioculturais que tem em funcéo
desses fatores (Faria; Salles, 2012, p. 57).

Ainda em relagdo ao processo de desenvolvimento e da aprendizagem, partimos
dos estudos de Vigotski (2009) e Smolka (2000) para compreendermos que as formas de
apropriacdo das praticas sociais ndo se restringem ao pressuposto da internalizagdo, mas
explicam, sobretudo, a sua relagédo com a significacdo. Para Vigotski (2009), as func¢des
mentais sdo relagdes sociais internalizadas. Ou seja, a apropriacao da cultura pelo sujeito
ocorre dentro de uma categoria relacional, transformando-se 0 signo em instrumento
psicolégico. Dessa maneira, do ponto de vista histérico-cultural, a constru¢do do
desenvolvimento e da aprendizagem passa pela cultura, que é sempre significada pelo
sujeito dentro de um coletivo (Smolka, 2000).

Em nossa pesquisa percebemos momentos em que as criangas se identificam com
0 que é proposto pelo CMEI Vila Sésamo, o que é apontado pelas respostas positivas
expressas nos relatos de Gil, Grover e Bel, que veem seus saberes legitimados. Como
exemplos, temos o uso das cores do homem aranha na pasta de dente de elefante, ou da
relacdo entre gostar de pintar e de ter trabalhado com as informacdes sobre os pintores.
Além disso, vimos a valorizacdo das atividades reais, com a visita dos pintores. Pelo
exposto, entendemos que, ao verem 0s signos de suas culturas sendo utilizados nas
experiéncias vivenciadas, na instituicdo pesquisada, as criancas se reconhecem no
curriculo, vivendo momentos mais prazerosos e significativos.

Do contrério, também percebemos que o ndo reconhecimento das falas, valores e
crencas das criangas a afastam do conhecimento proposto pela institui¢éo, o que é exposto
através de suas contestacdes, de suas transgressdes e de falas negativas em relacdo a
instituigcdo: “...tempo todo aqui...passa muito tempo...eu gosto quando minha mae vem
me buscar eu pego pra ficar no parquinho” (Bel); “[...]Jeu chamo de escola de nada nao
presta...porque ela obriga Come Come a dormir quando ndo quer, e a tia de cima filma
ela quando isso acontece”; e, “[...] ela ta assim (se escondendo embaixo das carteiras)
porque a tia quer que ela durma... e ela ndo gosta”. Tais manifestacdes se configuram
enquanto dendncias que as criancas fazem de acdes de violéncias que se apresentam no
cotidiano da instituicdo e comprovam que as criancas exercem diferentes linguagens para
comunicar 0 que sentem, pensam e vivenciam.

A partir dos dados exemplificados, entendemos que as criangas ndo aceitam, de

forma passiva, aquilo que lhes é imposto (Bissoli, 2014), imprimindo mudancas as regras
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das rotinas pré-estabelecidas pelas professoras da instituicdo e movimentando o curriculo
através do cotidiano. Tal compreensao foi reforgada através de outra situacdo observada

e registrada em diério de campo:

Apobs a atividade dirigida, as criangas se sentaram nas cadeiras e
aguardaram que a professora entregasse 0 jogo de pecas de encaixe. Ao
fazé-lo, a professora distribuiu as pecas colocando uma quantidade para
cada crianca. Essa organizacdo era contestada pelas criancas; no
entanto, elas ndo verbalizavam para a professora que ndo queriam
brincar de forma separada. Mas reorganizavam o espaco para brincarem
de forma coletiva, 0 que vemos expresso em suas palavras: “Vamos
misturar para ficar um monte [...] a tia deu pouco... mas n6s agora tem
um moi [...]. Ao juntarem as pecas recebidas as criancas passavam a
brincar de forma coletiva e tinham mais pecas do que as
disponibilizadas pela professora. (Diario de campo, 11/10/2022).

A ndo aceitacdo da organizacdo da forma inicial do espaco demonstra que as
criancas ndo apenas reproduzem o que sugerem o0s adultos, mas elas intervém,
adequando-o as suas necessidades, ou a dos seus pares. Nesses momentos de distribuigédo
das pecas, observamos que nao havia a articulagdo ou a escuta dos saberes das criancas a
experiéncia sugerida pela professora, uma vez que, em suas escolhas, as criangas
organizavam-se, preferencialmente, de forma coletiva, embora, na organizacao da rotina
escolar, prevalecesse a sugestao de atividades individuais.

Tal situacéo gerava situacdes de desconforto entre a professora e as criangas, pois,
ao levantarem-se para brincar com outras criangas que estavam mais distantes de suas
cadeiras, elas eram advertidas a voltarem para seus lugares. Ainda, ndo havia constancia
da professora para a permissdo, ou ndo, da movimentacao das criangas, o que fazia com
que esses momentos fossem feitos ao acaso, transitando entre a permissdo e a ndo
permissao da reorganizacdo do espacgo pelas criangas.

Outra situacdo que reforca essa interpretacdo € a da proposta da Semana de Arte,
idealizada pelo departamento da Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo,
mas que seria executada dentro dos CMEIs, pela supervisora, professoras e criangas. A
partir da observacdo, vimos relatos da supervisora e das professoras, que sinalizavam
como negativo o curto tempo para a realizacdo da atividade que deveria ser feita junto
com as criancas e entregue no departamento da Educacdo Infantil e, em seguida, exposta
no hall da prefeitura municipal de Jodo Pessoa. Cada turma produziria uma arte a ser
exposta. Na turma investigada por nds, as professoras construiram uma boneca feita de

caixas e papeis de diversos tamanhos. Embora as criancgas tivessem seguido a construcéo
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da boneca, elas ndo participaram da elaboracdo, da escolha dos materiais, ou do tipo de
arte a fazer, cabendo a elas apenas acompanhar o que era feito pelas professoras.

Tal informacgéo ndo foi relatada pelas criangas, mas, percebemos o estranhamento
delas para com a proposta. Como podemos perceber a partir das seguintes falas:

[...] € a que atia fez aqui...eu queria que o cabelo da boneca fosse azul,
mas a tia quis marrom... a boneca ficou ali, mas a gente entrou s6 para
tirar foto... ndo da pra brincar ali porque ali s6 pode a tia...vocé ndo pode
porque vocé nao é tia é pesquisadora (Bel).

Ao ndo serem interrogadas sobre a confec¢do da boneca, sobre quais materiais
utilizar, de que cores ou formatos, o trabalho era entendido pelas criangas como sendo da
professora, assim, “Aquela boneca que tia fez ficou aqui na amarelinha...[...] (Zoe); “[...]
mas ndo brincamos ali...sé tiramos fotos... € eu achei isso ruim” (Garibaldo). Embora
tivessem interesse na boneca (no trabalho pedagogico desenvolvido), as criancas
atribuiam como sendo um trabalho da professora, ja que néo se reconheciam na producao.

Vejamos a foto do trabalho realizado.

Fotografia 10 — Boneca da professora
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Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Tais interpretagdes séo validadas em outro momento, ao regressarem do parque
externo, quando foi proposto pela professora, que as criangas assistissem a um video??,
que tratava da construcdo de um parque naturalizado. A atividade era parte integrante de
um projeto sobre meio ambiente que estava em curso no CMEI. Como recurso para que
as criancas assistissem ao video, a professora utilizou um Chromebook, pequeno e de
dificil visualizagdo para todas as criancas da turma. A respeito, segue relato do diario de

campo:

Durante o video as criangas ficam inquietas, estdo sentadas no chéo e
algumas delas parecem néo se interessar pelo que esta sendo passado.
A professora chama a atencdo das criangas, mas ndo h4 mudanca de
comportamento; as criangas se movimentam no chdo, sem muito
interesse no que esta sendo reproduzido. A professora entdo diz que se
nado estdo interessados ela vai tirar o video, e desliga o aparelho antes
do seu término. Em seguida, explica as criangas que fardo um desenho
coletivo. Em que opta por dividir as criangas em grupos menores para
a realizagdo do desenho. Enquanto um grupo menor de criangas realiza
a atividade do desenho coletivo, outras criancas da turma ficam
brincando, de maneira ndo direcionada, com os brinquedos da sala.
Havendo revezamento das criancas do grupo que pudessem acrescentar
suas impressdes ao desenho coletivo (Diario de campo, 11/10/2022).

Esses momentos de estranhamento, no cotidiano da Educacdo Infantil, séo

manifestagdes das contestagdes das criangas a um curriculo imposto, como, por exemplo,

22 0 video em questdo pode ser encontrado no Youtube, através do link “Parques Naturalizados: Paisagens Para o
Brincar - YouTube.”


https://www.youtube.com/watch?v=IcTuF-qd_qM
https://www.youtube.com/watch?v=IcTuF-qd_qM
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das frequentes agressGes ocorridas entre as criangas, a falta de atencdo dada as criancas
para algumas das atividades, ou a forma como Come Come corria pela escola e se
escondia embaixo das carteiras, quando era obrigada a dormir. A falta de didlogo dos
adultos com as criangas, existente na instituigdo, demonstra uma concepgéo de crianca
como receptora de contetdo e desqualifica os saberes que sdo produzidos por esses
sujeitos. Contudo, os dados apontam que as criangas também sdo produtoras do curriculo,
mesmo que a revelia dos adultos, ndo sendo a professora a Unica detentora da construgéo
do curriculo na Educacdo Infantil, mas sendo este um constructo do cotidiano.

Mesmo que as situagdes elucidadas possam ndo legitimar as falas das criancas,
constamos que, em outros momentos, elas tém suas falas legitimadas. Percebemos, ainda,
que, quando ha espaco para a escuta, as criancas se sentem respeitadas e reconhecidas em
suas capacidades, 0 que atesta o carater das contradi¢cGes que se entrelacam pelo e no
cotidiano, pois ndo existe apenas contexto de negacao das falas das criangas. Vejamos:

Eu gosto das historias...a tia contou a historia dos animais...eu também
conto histdrias pra tia e ela escuta (Emilia).

Tia, eu posso contar uma historia? Depois de Bel sou eu que conto...
(Grover).

Mas vocé s6 vai escutar... sO vai escutar eu e Ji hoje? Ou vai escutar
todas as criancas? [...] Se Beto chegar aqui vai mexer nas coisas... ele
vai mexer no mesmo baldinho, no mesmo livro...mas tem que escutar
todas as criancas [...] porgue vocé veio escutar nos...ora (Bel).

Gosto mais da tarde porque tem a rodinha” “Eu gosto mais do horario
da tarde...porque eu gosto da rodinha... mas eu fico chorando porque eu
sinto saudade da minha mae (EIma).

Na rotina da tarde, sempre ap6s o horario do sono, as criancas partilhavam o
momento da rodinha. E, ao contrario do que encontrado na pesquisa de Silva (2015), que
relata, em sua pesquisa, pouco espago para a participacdo das criancas, na rodinha da
instituicdo investigada, observamos que no CMEI Vila Sésamo, 0 momento da rodinha
se compunha de um espaco de trocas entre a professora e as criancas. Percebamos através
das falas: “O horario que eu mais gosto € a tarde porque tem a rodinha” (Zoe), “Uma das
coisas que mais gosto de fazer na creche ¢ a rodinha...porque falo das coisas que fiz”
(Enio). Assim, como na pesquisa de Ribeiro, Fernandes e Borges (2022), percebemos que
as rodas de conversa se apresentavam COmMoO €Spagos para processos argumentativos com

criangas e fortalecimento da institui¢do como um espago democratico.
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Ainda ¢ importante dizer que, durante a rotina, as criancas ficavam com duas
professoras diferentes, uma para o horario da manha e outra, para o horario da tarde, o
que tornava o ambiente diverso no que diz respeito a relacdo criangas e professora. Outro
ponto destacado € que ndo era permitido que a professora ficasse com uma mesma turma
nos dois horarios. Dessa maneira, as professoras que tinham um contrato de 40h tinham
que ficar com duas turmas diferentes, uma em cada um dos horarios.

Nas rodas de conversa, as criangas tinham oportunidade de expressar suas
opinides, crengas e valores. Além disso, era possibilitado a elas trazerem os assuntos que
eram de seus interesses. Nesse sentido, quando Oscar afirma: “Ela ndo fala...s6 fala com
tia quando ela quer fofocar”, interpretamos que Come Come fala com a professora sobre
aquilo que ¢ de seu desejo conversar. Abaixo, segue o registro de um desses momentos

da rodinha:

Fotografia 11 — Roda de conversa

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

As criancgas do grupo investigado tinham, na rotina diaria, 0s momentos de roda,
0 que colaborava para o fortalecimento democratico e para a alteridade na relagéo entre
adultos e criangas, na medida em que ambos podiam conduzir os assuntos que eram
tratados na roda. Isso porque as criangas se sentiram & vontade para falar das suas rotinas,

conduzir a conversa e dialogar com os pares e com 0s adultos. Nesses momentos,
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observamos que a professora deixava que as criangas conduzissem a conversa diante de
seus interesses, mas que trazia novos elementos culturais a roda, como histérias de seu
repertorio, musicas, compartilhando assuntos de seu cotidiano. Nesses momentos, as
criangas ficavam a vontade, demonstrando motivacdo para participar da roda com
opinides, falar das suas experiéncias e das suas rotinas.

A partir das mudangas ocorridas nas concepgdes das imagens sociais da infancia,
a crianca vem sendo compreendida como autora de seus processos de aprendizado e
desenvolvimento. Essa perspectiva gera transformacdes nas fungdes sociais e politicas da
Educacéo Infantil, reverberando no cotidiano dessa etapa da educacdo, que interpela por
novas propostas didaticas que evidenciem as criangas como produtoras de cultura, com

vista a democratizacdo dos saberes e das relacoes.

3.2 MANIFESTACOES DAS CULTURAS INFANTIS NA EDUCACAO INFANTIL

Ao observar as criangas, em seu cotidiano, algumas questbes foram sendo
produzidas, entre elas, como pensar em uma cultura infantil, sem reduzi-la a cultura
adulta. Considerando a crianga, enquanto capaz de produzir significados, fomos
construindo formas de identificar aspectos das manifestacfes culturais infantis, a partir
de suas falas. Ainda, sobre a abordagem das criangas como sujeitos de cultura,
concordamos com Barbosa (2014), uma vez que também compreendemos que as culturas
infantis s@o impressas e reelaboradas de forma geracional e intergeracional, a partir do
cotidiano das criancas e, ainda, mantendo como alicerce dados materiais e simbolicos
proprios da infancia, como a ludicidade e a fantasia do real.

A forma ludica contida, nas explicacdes das criancas, revela uma realidade a ser
lida e que é revelada pelos afetos depositados por elas. Nesse sentido, concordamos com
Alvarez (2015, p. 90), quando diz que “As criangas procuram, através da criagdo de
situacdes ludicas, expressar seus desejos”. Como exemplo, apresentamos a fala de Beto,
ao construir e falar sobre o seu desenho: “[...] na minha casa ndo tem porta, nem janela,
mas vou desenhar assim mesmo”. Beto usa da forma ltdica para expressar a realidade, 0
que também aparece na seguinte fala: “[...] a minha mae estd no céu [...] agora a senhora
¢ minha mae, e eu vou morar na sua casa”. Na constru¢do do desenho, Beto nao se limitou
a fazer o que eu havia solicitado, mas aproveitou da oportunidade para expressar seus

desejos e suas vontades.
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Outro momento que nos oferece igual interpretacdo, deu-se a partir da observagéo
das criancas em suas brincadeiras de faz-de-conta, como podemos analisar a partir do

trecho do diério de campo:

Enio: [...] agora eu vou ser o pai.

Rosita: mas vocé ja foi...agora é Garibaldo...vocé pode ser o cachorro
(Garibaldo consente com a cabeca)

Enio: entdo eu ndo vou brincar mais

Bel: Ele s quer ser o pai pra mandar

Nesse sentido, Bissoli (2014, p. 594) discorre: “[...] os temas das brincadeiras das
criancas sdo aqueles presentes em seu cotidiano e passiveis de observac¢ao”. Portanto, ao
realizarem a brincadeira de faz de conta, as criancas podem interpretar outros papéis
sociais que estdo presentes na sociedade. Mas, ndo o fazem através da imitacdo da cultura
adulta e sim, através de uma reproducdo criativa, tendo no brincar uma das suas mais
fortes formas de apresentacdo. Outro ponto observado diz respeito a reinterpretacdo das
criancas a partir de signos construidos pela cultura midiatica, o que fica claro a partir da

analise do seguinte dialogo:

Emilia: Ela foi jogar um jogo, ai ficou assim (mostra os desenhos nas
costas da boneca que estava riscada com caneta da cor preta).
Pesquisadora: que jogo foi esse?

Ji: aquele, tia, que conta até trés...

Grover: ela ficou cheia de sangue

Pesquisadora: e agora?

Emilia: o Beto vai levar ela pro médico, ele é o pai.

O jogo em questdo se relaciona com o filme Round, cuja classificacdo etaria do
filme é para maiores de 18 anos, mas as criancas conheciam os detalhes do filme e o
relacionavam nas suas brincadeiras. Ainda, o filme tem inspiracfes nas brincadeiras
infantis, sendo o0 jogo em questdo o da batatinha frita 1, 2, 3. Esse forte elemento da
cultura infantil, o brincar, é identificado pelas criancas como forma de linguagem entre
elas, o0 que faz com esse recurso ludico também agregue no sentido de identificacdo das
criancas com o filme.

Na continuidade da brincadeira, as criancas ndo se prolongam nos didlogos, mas
passam a realizar uma série de procedimentos, ja compreendidos pelas criangas, sobre as
formas de cuidados oferecidos para uma pessoa que estd doente. Isso revela que as

criangas se apropriam da cultura adulta em suas brincadeiras. A figura do pai (Beto)
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aparece como aquela de prote¢do, o pai é o0 que cuida. A esse respeito, Corsaro (2009,
p.134) aponta:

A apropriagdo e o enriquecimento de modelos adultos pelas criangas se
referem primariamente a status, poder e controle. Ao assumir papéis
adultos, as criangas adquirem poder (sdo “empoderadas”). Elas utilizam
a licenca dramaética da brincadeira imaginativa para projetar o futuro —
a época em que terdo poder e controle sobre si mesmas e sobre 0s
outros.

Outro momento em que pudemos observar a influéncia da midia, nas brincadeiras
infantis, deu-se através dos seguintes relatos: Grover: “Adivinha qual é a brincadeira? [...]
batatinha frita 1, 2, 3 [...] nessa brincadeira se olhar pra trds morre”; Beto: “Tia, vamos
jogar o jogo da velha? [...] quem perder a velha pega debaixo da cama. VVocé vai ser 0 x
e eu a bola”; Grover: “Quero brincar agora...adivinha a masica com emoji [...] masicas
do TikTok com emoji...ta? Tem que adivinhar [...] € auuuu...late coracdo...cachorro late
coragdo”; e, Ji: “Tia, agora eu falo uma cor de cabelo e vocé adivinha o personagem, ta?
Tem o cabelo azul e corre?”

Acerca desse assunto, Kincheloe e Steinberg (2001) compreendem que existe um
curriculo midiatico, presente nas brincadeiras infantis, atestando a existéncia de uma
producdo coorporativa da cultura infantil. Trata-se, segundo as referidas autoras, de uma
“[...] pedagogia cultural, que enquadra a educacdo numa variedade de areas sociais,
incluindo, mas nao se limitando a escola [...]” (Kincheloe; Steinberg, 2001, p. 14, grifos
das autoras). Tal pedagogia ganha espaco em varios momentos, considerando que as
criancas possam socializar e interagir, mediante as brincadeiras. Sobre esse tema, Barbosa
(2007, p.1069) explica:

As criangas se misturam, assimilam e produzem culturas que provém
da socializagdo tanto da cultura dos videogames, das princesas, das
redes, dos CDs, como também da cultura dos amigos, do futebol, dos
lacos de afeto, da vida em grupo na escola e na familia, tudo em um
mesmo espago e tempo social e pessoal. Estas diferentes experiéncias
nado sdo simplesmente somadas umas as outras, ou convivem paralela e
fragmentariamente. De acordo com Lahire (s.d.), a pluralidade dos seres
¢ permanente e ativamente construida, ha um nlcleo que é
permanentemente mavel.

23 Com referéncia ao desenho animado infantil Sonic.
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Dessa maneira, percebemos que a cultura midiatica esta presente, nas trocas
culturais entre as criangas, compartilhando, com o imaginario infantil, os seus processos
de socializacdo e em suas brincadeiras. Portanto, compreendemos que as criangas
interagem dispondo de elementos postos, socioculturalmente, mas a partir da fala de
Barbosa (2007, p. 1067), segundo “[...] principios geradores das culturas infantis [...]”.
Estes principios s&o fundantes de suas culturas: a ludicidade, a interatividade, a reiteracéo
e a fantasia do real, atribuindo significado e sentido as suas experiéncias a partir de uma
reproducéo interpretativa.

Destacamos que, embora a cultura midiatica faca parte das culturas infantis, ela
ndo é fruto de mera reproducdo, uma vez que ganha novos contornos, ao fazer parte das
brincadeiras das criancas, que as ressignificam em seus contextos de interacdo. As
criancas séo produtoras de cultura, logo, podemos identificar a cultura midiatica presente
em seus discursos, mas ndo sem uma reflexdo critica da realidade. As criangas séo sujeitos
ativos, que interpretam as diversas situacfes sociais com seus proprios codigos.

Na mesma medida, Kramer e Barbosa (2021, p. 498) defendem que “[...] as
culturas infantis sdo intimamente relacionadas as aprendizagens das criancas e conclui-se
que elas devem ser consideradas na discussdo de processos educativos na pré-escola”. Tal
afirmacéo pode ser confirmada na fala de Ji, sobre uma vivéncia realizada pela professora:
“Tia, Emily?* me ligou...ela trabalha no trabalho da minha mée...ela fez pasta de dente de
elefante com a gente”. A identificacdo com a vivéncia, pode ser compreendida pela
experiéncia de Ji com o programa de televisdo Lab da Emily?. Novamente, verificamos
a influéncia midiatica, nas culturas infantis, e a criacdo da realidade através da fantasia
do real.

Nesse mesmo sentido, 0 momento da merenda ndao € um simples processo
mecanico, pois observamos expressas brincadeiras, como constatamos a partir da seguinte
fala: “Minha mae fez a feira da bolacha...porque quando a gente ndo tem o que comer a
gente come bolacha...eu gosto de comer bolacha... mas aqui s6 pode comer trés... ai... a
gente parte pra ficar muito... e brinca de comidinha”. A hora do lanche ¢ também o
momento do brincar, o que colabora com o0s pensamentos de Sarmento e Kishimoto
(1998), quando dizem que é pelo brincar que a crianga vivencia a realidade. Vejamos o

registro das bolachas:

24 Apresentadora do programa Lab da Emily, programa de entretenimento e ciéncia, originario da Netflix.
25 Quando perguntamos a Ji quem era Emily, ele disse ser uma cientista com experiéncias legais, informando-nos ainda
que passava na Netflix.
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Fotografia 12 - a multiplicacdo das bolachas

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Tais experiéncias nos levam a concordar com Barbosa e Kramer (2021, p. 502),
que conceituam as culturas infantis como “[...] uma construcdo que se da no coletivo, em
que as criancas, por meio de experiéncias situadas nos aspectos sociais e culturais da
cultura ampla da qual fazem parte”. Dessa forma, embora as culturas infantis ndo sejam
vivenciadas em um mundo sem adultos, elas sdo significadas, de forma criativa, por
elementos proprios da infancia, o que Corsaro (2011) chamou de reproducédo
interpretativa. Dessa maneira, as culturas infantis séo ressignificadas a cada novo grupo
de crian¢a, da mesma forma que contribuem, para que o individuo possa produzir sentido,
remodelando e preservando as culturas.

Em mesmo sentido, Arenhart (2016, p. 18), ao falar sobre as culturas infantis,
argumenta que “[...] as criangas ndo so assimilam a cultura, mas também a constroem e a
modificam e fazem isso tanto por meio da relagdo com os adultos como e, principalmente,
pela relacdo com outras criangas, como interior de seus grupos de pares”. Nessa direcao,
sdo significativas as brincadeiras e as trocas de regras realizadas pelas criangas em seu

cotidiano, assim como o uso do ladico na construgdo do real.
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3.3 FAZER PEDAGOGICO PARA A DISCIPLINA: CONCEPCOES DO SER
CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Ao investigar o cotidiano da Educacdo Infantil, percebemos que o aspecto do
disciplinamento se compds em importante categoria de analise do trabalho. Aparecendo
em diversos momentos da pesquisa, 0 que nos fez perceber que as praticas de moralizacao
discutidas por autores como Kramer (1995) ainda consubstanciam o fazer pedagdgico
direcionado para essa faixa de idade. A mesma compreensdo aponta Barbosa (2006,

p.184), quando diz:

As acles rotineiramente realizadas nas creches e nas pré-escolas
abrangem atividades que estdo intrinsecamente ligadas a valores sociais
e habitos culturais dominantes (...) e essa tarefa moral é realizada quase
sem nenhum questionamento, nem quanto ao conteldo do que esta
sendo transmitido, nem quanto a forma como isso é feito. Segue-se
utilizando com grande frequéncia os critérios de feio ou bonito, bom ou
ruim, bem ou mal-educado, entre outros, para avaliar o comportamento
das criancas.

Neste sentido, € preciso questionar as relacdes de poder encontradas nessas
instituicOes. Por esse motivo, entendemos ser necessario, na busca de contextualizar as
falas das criancas, colocar as falas dos adultos, no sentido de melhor interpretar o material
produzido, sem, contudo, deslegitimar as falas das criangas, ja que a pesquisa tem como
sujeitos as criancas e os dados produzidos, através de suas falas. Como ilustracéo,

vejamos o que ocorre no trecho do diario de campo a seguir:

Uma das criancas pergunta a professora se eles irdo fazer alguma
atividade. Ao fazer a pergunta, usa a expressao “nos vai?”. A professora
pergunta com tom de voz que censura o saber da crianca: ‘nds vai? Nos
vai? N6s vamos’. [...] Grover (6 anos) propde que facamos a brincadeira
de quem falar a palavra errada coloca a cara no pano de meleca (Diério
de campo, 11/10/2022).

Nesse sentido, vemos que a fala da professora ndo considera o saber da crianca,
respondendo com aspereza para adequar a fala da crianga a um portugués considerado
padrdo. Contudo, Grover se apropria de uma situacdo de corre¢do (quanto a norma
culta/cultura escolar), feita pela professora, para inventar a brincadeira, que tem como
punicdo para quem falar a palavra errada, colocar o rosto no pano de meleca (cultura

infantil). Podemos interpretar que a relagao feita entre “falar a palavra errada” e usar o
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“pano cheio de meleca” se relaciona com o fato de, nas relagdes entre adultos e criangas,
acontecerem punicdes, castigos e chantagens. E preciso deixar claro que tais situacoes
ndo foram vivenciadas pela mesma crianga, mas, ao levar o castigo para as brincadeiras,
a crianca passa a ter controle dessas punicdes, inclusive exercendo poder entre seus pares.

Tal posicionamento da professora é fruto de uma cultura adultocentrada, baseada
na relacdo intergeracional que se estabelece como forma da relagdo de poder existente
nas relacOes entre as geracoes, acrescida pela concepcgdo de crianga enquanto ser que
precisa aprender para ser. A vista disso, segue-se uma concepcao de crianca que deve ser
direcionada para o disciplinamento e a obediéncia; ou ainda pautada em uma concepcao
prospectiva da crianga incompleta ou imatura, que necessita ser conformada para viver
em sociedade.

Outro dado produzido, na pesquisa de campo, que atesta nossa interpretacéo,
acontece quando a professora se utiliza de um quadro branco para escrever 0s nomes das
criancas que ndo se comportam da forma que é esperada pela cultura escolar. Nas palavras

das criangas:

Aquela é a turma da pipoca...a tia anota 0 nome das criangas que ndo se
comportam...pra nio brincar” (Enio), “[...] a tia bota eles de castigo... e
se ficarem baguncando mais ainda a tia deixa ela sem bringquedo... A tia
ja deixou Come Come sem brinquedo porque ela tava desobedecendo
(Bel).

As puni¢des ocorrem, geralmente, pela proibicdo das criancas a brincadeira ou
pela subtracdo do brinquedo como meio de coacédo da crianga. O fazer pedagdgico aqui
apresenta-se como forma de controle dos corpos das criancgas, de sua docilizacao, o que
Foucault (2014), em seu livro vigiar e punir, descreve como corpos doceis. Nesse sentido,
concordamos com Macedo (2014, p.131), quando descreve sobre a pedagogia do
controle, exemplificando que “A escola moderna nao foi pensada para abrigar a infancia,
mas para educa-la, adestra-la e instrui-la, portanto, foi preciso se construir dispositivos
disciplinadores de controle”. Nesse sentido, a infancia ¢ construida como o tempo da
moralizacdo e da adequacdo do individuo as regras sociais. Assim, concordamos com
Dorneles (2018) quando diz:

[...] moralizacdo infantil significa aqui os processos de inscri¢cdo do
social (outro) nos pequenos, da fabricacdo da subjetividade infantil a
partir de uma racionalidade adulta e concep¢do de infancia, onde as
condutas, as sensibilidades dos pequenos devem ser controladas,
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direcionadas, ajustadas, conforme o0s mecanismos de normatizacao e,
desse modo, estabelecendo ordem, razdo e poder balanga nas tomadas
de decisdes nas relagdes intergeracionais (Dorneles, 2018, p. 13-14).

A partir das falas das criangas, pudemos perceber que essa mesma logica de
chantagens e agressdes verbais sdo empregadas pelas familias. Fato também revelado por
Castelli (2015, p. 139) que, em sua fala, revela que “[...] as praticas de cuidado foram
relacionadas (tanto em casa, quanto na escola) ao disciplinamento e¢ a moralizagao [...]”.

Temos a mesma interpretacdo, a partir da fala de Rosita. Analisemos:

La em casa minha mae toda vez.... ela nunca me bateu porque eu sempre
me comporto l4... e toda vez que eu sempre me comporto ela me da um
picolé [...] se eu ndo me comporto ela d& em mim...ndo me da mais
nada...ndo me deixa brincar na rua.

Outro ponto destacado, na fala das criancas, € que, além dos castigos morais e
psicoldgicos, agrega-se, nas familias, o castigo fisico, 0 que pudemos atestar nos

seguintes relatos:

Porque quando tem um movimento muito alto como o som a minha
cabeca ela fica fazendo zoada...ai ela fica querendo avomitar...Quando
eu tenho vontade de avomitar eu ndo gosto porque eu sinto
dor...Quando eu como algo que minha mée gosta de dar pra mim eu
comeco a vomitar (EIma).

[...] ai a pessoa também...a méae pode até bater na pessoa e deixar a
pessoa de castigo...se a mae deixar a pessoa na madrinha e a pessoa nao
se comportar com o priminho...o priminho apanha e fica de castigo
(Bel).

Nessas acdes, as criancas compreendem e constroem o sentido de ser crianga
como aquela que pode apanhar do adulto. Essa relacdo entre adultos e criangas
consubstancia a construcdo, do que Almeida (1997), reportando-se a Wallon (1946),
chama de construcéo do socius. Nesse sentido, para os autores, 0 outro se compde como
um elemento fundamental para a construcdo do eu; nas palavras de Almeida (2017, p.
117, grifos da autora): “[...] a consciéncia de si e do outro (e do mundo) se elaboram a
partir do estabelecimento de uma relacdo conflitual entre o eu e 0 ndo-eu ”, 0 que implica
na importancia do social para a construcdo da subjetividade. Vejamos como isso se
expressa no seguinte relato: “Eu faco um coco [...] eu sou um lixo [...] eu ndo gosto de

brincar na creche [...] porque € ruim [...] porque eu sou um lixo...eu ndo sou...ndo sou
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cabeca de ovo...eu ndo sou lixo... a tia feia disse que eu sou um lixo” (Garibaldo). No
mesmo momento em que Garibaldo diz ser um cocd e ndo gostar de brincar, tais falas
aparecem se contradizer, quando nega ser um lixo, o que nos leva a crer serem falas
externas ao seu Ego, mas que transitam na construgdo do seu eu psiquico.

Assim, vemos como vao sendo construidas pelas criangas as concepgdes sobre o
ser crianga como o sujeito que desobedece e que pode ser castigada, fisicamente, quando
n&do seguir as ordens dos adultos, diferentemente daquele que obedece, que recebe como

recompensa uma premiagdo. Vejamos esse fato no trecho a seguir:

Zoe: [...] ai a pessoa também...a mée pode até bater na pessoa e deixar
a pessoa de castigo...se a mde deixar a pessoa ha madrinha e a pessoa
ndo se comportar com o priminho...o priminho apanha e fica de castigo.
Pesquisadora: mas pode colocar um adulto de castigo...e bater no
adulto?

Zoe: s6 nas criangas

Pesquisadora: por que s0 as criangas podem apanhar?

Zoe: porgue as criangas tém que obedecer os adultos...porque os adultos
ndo podem apanhar... porque s6 podem apanhar se a mée dos adultos
baterem nele

Pesquisadora: ahh...entdo a mae dos adultos podem bater? Adulto pode
continuar apanhando

Zoe: entdo as criancas tém mae, tem que apanhar...se desobedecer

Outras falas tiveram o mesmo sentido, como quando Rosita diz que “Uma crianca
¢ obediente...nd0 desobedece...a tia... a mde... e a professora..nem a vo... nem a
madrinha... nem o pai... nem o padrinho”. Ou quando distinguem um adulto de crianga
tendo como critério a obediéncia, como na fala de Zoe: “A senhora é adulto e eu sou
crianga [...] eu sou crianga porque obedeco”.

Contudo, outros conceitos aparecem, nas falas das criancas, sobre o sentido de ser
crianca, os quais contradizem as falas que colocam as criangcas como sujeitos obedientes:
“Sei ndo...ahh! eu sei...crianga no Dia das Criangas gosta de comer doce...aprontar”, [...]
crianca gosta de comer doce, aprontar. Quando come doce bagunca a casa...
apronta...come sal com agucar... eu ndo sei o que ¢ isso!”. Concepcao que é reforcada nos
desenhos infantis, como o caso do Programa do Youtube da familia Barroso: “No desenho
da familia Barroso, as criangas aprontam”.

Desse modo, apontamos que, na relacdo entre adultos e criancas, a partir das falas
das crianc¢as, uma relacdo adultocentrada, expressando que elas transitam em lugares com
pouco espaco para a alteridade. Tal fato € refor¢ado pelas seguintes falas: “Aqui na creche

99, <

a gente brinca, mas as professoras ndo brincam porque sdo adultos”; “Queria que vocé
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fosse uma pesquisadora crianga para comer junto com a gente”. Porém, isso nao impede
que as criancas busquem alternativas de construcdo mais igualitarias através das suas

culturas. Vejamos:

Pesquisadora: o que vocés fazem aqui?

Grover: a gente brinca.

Pesquisadora: quem é que brinca aqui?

Grover: todo mundo.

Pesquisadora: as professoras também?

Grover: ndo... né.

Pesquisadora: por que as professoras nao brincam?

Grover: porque elas sdo adultos [...] vamos escorregar... tia?
Pesquisadora: mas eu posso? Eu sou crianga ou adulto?

Grover: voceé é crianca e metade de um adulto.

Pesquisadora: como funciona isso?

Grover: é...6... 0 adulto metade de uma crianca e a crianca metade de
um adulto

Pesquisadora: como é isso, me explica... quero entender.

Grover: o Lucas Neto tem a metade crianga com metade adulto...e isso
ai é porque um adulto metade de uma crianga compra brinquedo para
brincar.

Pesquisadora: sua metade adulta faz o que? Grover: mexe no celular
(14/10/2022).

Apesar das reivindicagfes das criangas, que, em suas falas, cobram por mais
tempo de brincadeiras para a construcdo das suas rotinas, os adultos, da instituicdo, ndo
parecem escutar o que as criangas tém a dizer, o que dificulta a fomentacao de um espaco
democratico. Todavia, quando perguntamos as criangas o que elas tém a nos dizer, elas
nos dizem que tém muito a falar, como dito por Bel: “Por que a senhora ta aqui?...ja

sei...acho que ¢ porque a gente tem muita historia”

Desenho 4 — Criangas tém histdrias
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Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Outros conceitos do ser crianga apareceram em suas falas, como aquela que ganha
brinquedos, come doce. Ou mesmo da interpretagdao das criangas por atributos fisicos “A
senhora parece uma adolescente[...] porque ¢ magra..minha mae ¢ gorda”. A esse
respeito, Castelli (2015) aponta que “[...] o corpo ¢ uma forte caracteristica na
identificacao das idades e das etapas da vida por parte das criancas” (2015, p. 68). Mas,
em nossa pesquisa, o que prevaleceu foi a relacdo entre obedecer e desobedecer, sendo 0s
castigos e as punicdes fortes elementos para a construcdo desses sentidos atribuidos ao
sentido de ser crianca, o que deve explicar a ideia das criancas acerca da condicéo do ser
adulto como fonte de poder.

Assim sendo, pesquisas, como a de Dias (2005) e Godoi (2010), apontam que, nas
creches publicas, o corpo ¢ desapropriado das criangas, por meio do exercicio de uma
pedagogia para o disciplinamento. Todavia, declaram que tal pratica nao ¢ aceita, de
forma passiva, pelas criancas. Isto porque, em suas palavras, consideram que “[...] as
criancas sao dinamicas ¢ ha um embate constante tentando rompé-la. Isto ¢ perceptivel
através das vozes, dos movimentos, dos gestos, das expressdes, das brincadeiras e dos
sentimentos construidos por elas” (Godoi, 2010, p. 27-28). Tal fato aparece em suas
supostas transgressdes, ao relatarem se sentirem incomodadas, quando sdo filmadas por
ndo quererem dormir, ou comer.

O mesmo acontece quando pergunto a Grover como ele chama o espago se é
escola, creche ou CMEI e ele responde: (nas palavras da crianga): “Escola de nada nao

presta”, ao ser questionado do porqué de a escola ndo prestar, diz que ndo gosta da
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professora, porque ela obriga Come Come a dormir, quando ndo quer e, que a “tia de
cima” a filma quando isso acontece. Ao mesmo tempo, a violéncia e o castigo sao marcas
da cultura presente como pratica pedagdgica do cotidiano da instituicdo. A mesma queixa
é feita por Garibaldo, como podemos observar no trecho abaixo

Pesquisadora: o que vocés fazem aqui na creche?

Garibaldo: eu fago um cocd [...] eu sou um lixo [...]

Pesquisadora: e tem alguma coisa que vocé ndo goste de fazer aqui no
CMEI?

Garibaldo: Brincar

Pesquisadora: por que vocé ndo gosta de brincar? Garibaldo: porque é
ruim... Porque eu sou um lixo

Por que vocé ta dizendo que é um lixo?

Garibaldo: eu ndo sou...ndo sou cabeca de ovo...eu ndo sou lixo
Pesquisadora: e quem disse que vocé é um lixo?

Garibaldo: a tia

Pesquisadora: qual tia?

Garibaldo: a tia feia.

Pesquisadora: e quem € a tia feia?

(Garibaldo aponta para fora da sala)

Garibaldo: é a cAmera que a tia fica olhando... ela fica espertinha [...]
ela coloca cadmera pra ver ...que chato

Pesquisadora: vocé ta falando de mim?

Garibaldo: ndo... é a outra tia, da porta outra

Pesquisadora: por que ela coloca essa camera?

Garibaldo: que é pra olhar pra comer

Pesquisadora: quem comer?

Garibaldo: eu olhei...safadinha...a tia da outra porta...

Pesquisadora: vocé sabe por que ela filma vocé?

Garibaldo: sei...porque eu como...ai eu ndo como ...ela me filma
(conversa informal, Garibaldo/ 6 anos) (01/11/2022).

A relacdo estabelecida entre criancas e adultos é posta por uma viséo etaria entre
as geracdes, sendo a cultura adulta a referéncia. Contudo, concordamos com Castelli
(2015, p. 67), quando diz “[...] que tanto a idade quanto as expectativas sao construcdes
culturais.”. Portanto, muitas das exigéncias de posturas das criancas perpassam por
construcdes sociais e estdo, intimamente, ligadas ao ideal de sociedade que
desenvolvemos. Para Castro (2010, p. 23-24), “[...] a participagdo de criangas ficou
condicionada as suas possibilidades de demonstrar as mesmas capacidades que se espera
que adultos demonstrem”. Assim, a concepcdo de crianca inscrita, na modernidade, se
sustenta no parametro das diferencas entre criancas e adultos. Nas palavras de Paula
(2007, p. 36),
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As marcas do Projeto da Modernidade estdo impressas ndo somente nos
projetos que se tenta construir, muitas vezes de forma solitaria (se é que
isso seja possivel), como também na tentativa de impor disciplina e
limite por meio de regras e normas, na instituicdo univoca de ordens
arbitrarias, na universalizagdo de conceitos e praticas, resultado de um
sistema social que prima pelo homogéneo; na fragmentagéo e limites
do tempo, na auséncia de partilha de sentidos e significados entre
adultos e criangas, em cujo a logica adulta sobrepde-se sem critica da
crianga, enfim, situacGes que ainda perduram no cotidiano dos espagos
educativos da Educacdo Infantil, talvez pela falta de percepcéo e
reflex&o sobre a realidade em que se vive.

Assim, o bindmio existente entre disciplina e transgressdo constréi o
curriculo da Educacdo Infantil nas interacdes que perpassam 0s sujeitos dessa instituicéo,
sejam eles adultos ou criancas. Contudo, as interpretacdes, que os adultos conferem a
transgressao das criangas, parecem ignorar as suas falas, o que aponta, como dito por
Paula (2007), que “[...] tendemos a ver rupturas nessas leis toda vez que o comportamento
de alguém nos confunde ou nos afronta” (Jamake Highmater apud Paula, 2007, p. 42).
Neste sentido, as criancas estariam sempre um passo atras, sendo preparadas moralmente

e fisicamente para apenas exercer sua condicao de sujeito na fase adulta.

3.4 INTERACOES ENTRE CRIANCAS-CRIANCAS E CRIANCAS-ADULTOS NA
CONSTRUCAO DO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Ao considerarmos que todo ser humano € por sua genética um ser social (Wallon,
2007), acreditamos que a propria condicdo organica do ser humano ja € interpelada pelo
social, sendo as interacdes humanas o ponto de partida da construcdo da identidade.
Portanto, é nas trocas de experiéncias que os saberes sdo socializados e produzidos,
proporcionando ao sujeito ndo apenas uma insercdo ao meio cultural, como também ser
co-construtor das dindmicas sociais e remodeladoras do espaco.

Dessa forma, ao nascerem, as criangas passam a integrar um mundo carregado de
valores, regras e crencas, sendo assim, atribuem novos significados aos atos do cotidiano

a medida em que se relaciona com o ambiente?®. Na mesma direcéo, Faria e Salles (2012,

2 E oportuno salientar a conotag&o dada por Cruz e Cruz (2017, p. 72) a palavra ambiente, pois, nas palavras
das autoras a: “[...] refere-se ao espaco fisico (caracterizado, por exemplo, pelo tamanho, pelos objetos,
pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoracdo) acrescido das relagdes que nele sdo
estabelecidas (incluindo os afetos, os conflitos e as ambiguidades existentes nas trocas entre as criancas,
entre estas e os adultos e entre estes)”.
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p.57) compreendem que as criangas constroem suas historias na interagdo com outras

criangas. Nas palavras das autoras:

[...] produzindo e partilhando uma cultura da infancia, constituida por
ideias, valores, codigos proprios, formas especificas de compreensdo da
realidade, que Ihe permitem nédo apenas reproduzir o mundo adulto, mas
ressignifica-lo e reinventa-lo.

As especificidades das culturas infantis perpassam as relacfes que sao construidas
das interacOes entre as criangas. O que podemos observar, a partir do cotidiano do grupo
investigado, foi que as relaces acontecem a partir do brincar coletivo. Nas palavras das
criangas: “Quando vim pra escola eu chorei também...porque eu tava com medo... [...]
achava que as criangas iriam me bater [...] mas os coleguinhas brincaram comigo”; “Ela
achou uma bola entdo ela ficou feliz e foi brincar com os colegas”; e, “Eu gosto de soltar
pipa porque eu toro os meninos”. Na relagdo com seus pares, as criangas atribuem sentido
e significado as suas experiéncias e encontram o conforto do seu grupo social. Nesse

sentido, Sarmento (2004) explica:

A cultura de pares permite as criangas apropriar, reinventar e reproduzir
0 mundo que as rodeia. A convivéncia com seus pares, através da
realizacdo de actividades e rotinas, permite-lhes exorcizar medos,
representar fantasias e cenas do cotidiano, que assim funcionam como
terapias para lidar com as experiéncias negativas. Esta partilha de
tempos, acgdes, representacGes e emocles € necessario para um mais
perfeito entendimento do mundo e faz parte do processo de crescimento
(Sarmento, 2004, p. 14).

Logo, observamos que a crian¢a, a0 mesmo tempo que se constroi com o outro,
através das experiéncias coletivas, também confere novos sentidos aos conhecimentos ja
produzidos. Através do grupo social, as criancas criam consciéncia do seu eu, de sua
personalidade. Neste mesmo sentido, Belloni (2007, p. 58) nos diz “A estruturagdo da
personalidade se realiza na préatica interativa das criancas com seu universo de
socializagdo [...]”, pois ¢ a partir das diversas linguagens que ocorrem através das
interagdes que as criangas constroem 0 seu pensamento.

A esse respeito, Horn (2004, p. 17) explica que “[...] a confrontagdo com os
companheiros lhe permite constatar que € uma entre outras criangas € que, a0 mesmo

tempo, ¢ igual e diferente delas”. A alteridade que se estabelece entre os sujeitos
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possibilita compreender as diferencas e estabelecer relagbes para a construgédo da
identidade.

Neste sentido, o encontro com o outro pode, por vezes, gerar desconfortos,
motivado por diversas razoes: falta de espaco, tensOes entre as criangas, barulho
excessivo, local ndo atrativo. Encontramos esse desconforto na fala de Elma: “Eu gosto
do pétio, mas as vezes ndo...aqui tem muita crianca...é tanta crianga que eu me sinto no
meio do mundo como uma formiga... eu ndo gosto quando tem muita crianga...eu nunca
vou no toboga porque tem muita crianga”. Nesse caso, para declarar seu desconforto,
Elma se compara a uma formiga no meio do mundo. Aqui estdo presentes dois elementos
que representam contrarios em relacdo aos seus tamanhos. Em outro momento, em
conversa informal, retornamos para Elma para entender melhor o contexto da sua fala.

Segue trecho da conversa:

Pesquisadora: outro dia vocé falou que se sentia como uma formiga no
meio do mundo... fiquei pensando no que vocé disse... Pode explicar o
que quis dizer?

Elma: que assim... as formigas estdo ali... mas as vezes ninguém vé...ai
se vé machuca

Pesquisadora: voceé ja viu alguém machucando uma formiga aqui?
Elma: ja sim... O Garibaldo... 0 Beto e 0s outros meninos sempre pegam
elas

Pesquisadora: e o que elas sentem quando isso acontece?

Elma: ndo sei... Acho que elas ficam com raiva.

Fotografia 13 — Criancas cacando formigas

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).
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Ainda, é no cotidiano que as criangas podem validar ou refutar conceitos pré-
estabelecidos. Vejamos nas falas das criangas: “Meninos brincam de carrinho...mas na
vida real ndo é assim....porque 0S meninos aqui brincam de boneca...€... porque eles
gostam de ser o pai e o cachorro” (Elma); “No parquinho...mas a gente brinca de
terror...por que os meninos estdo sempre correndo e gritando” (Rosita); “Meninas nao
podem brincar de pegar menino...porque eles brincam assim... e 0s meninos inventaram
essa brincadeira” (Bel) “Nos desenhos, meninas brincam de boneca” (Elma).

Observamos, dessa forma, o ambiente de interag&o entre as criangas, como forma
de construcdo de identidades sociais, de género, de etnia, entre outras identidades. No
ambiente da instituicdo investigada, mesmo com poucos espacos de interacdo entre as
criancas, por suas falas, podemos identificar a construcdo de suas identidades de género,
que eram ampliadas através de seus saberes prévios em relacdo aos saberes construidos
nas interacdes entre as criangas.

Ao entender que as criancas também aprendem na interagdo com outras criancas,
o planejamento do ambiente deve abarcar situagdes que proporcionem a crianga o contato
com o outro. Nesse contato, a crianca assume diferentes papéis, o que lhe permite
construir a sua personalidade e ter maior conhecimento de si (Horn, 2004). Nesse mesmo

sentido, tomamos como referéncia os estudos de Almeida (2014, p. 601), que coloca:

[...] a relacdo Eu-Outro permeia toda a constituicdo psiquica do
individuo, desde quando recém-nascido (de forma sincrética, nebulosa)
até a morte; que, conforme o individuo vai se reconhecendo como eu,
também vai reconhecendo o Outro, pois a elabora¢do do Eu e do Outro
para a consciéncia faz-se simultaneamente.

Essa relacdo ocorre ndo apenas entre as criangas e seus pares e os adultos, mas
concordamos com Cruz e Cruz (2017) quando tomam o ambiente enquanto um terceiro
educador, que, por isso, contribui para a construcdo da percepcao ética, estética e politica
das criangas. As autoras ainda apontam que “A organizagdo do ambiente da instituigdo
de Educacdo Infantil nunca é neutra, mas reveladora da concepcdo pedagogica e dos
principios predominantes sobre educagao, crianga e processos de ensino e aprendizagem”
(Cruz; Cruz, 2017, p. 72). Da mesma forma, a partir do ambiente, podemos inferir
conceitos de infancias e criangas que sao socialmente construidos.

Quando ndo possibilitamos o encontro entre 0s sujeitos, subtraimos deles
oportunidades de comunicacao e de trocas de experiéncia. A partir de Cruz e Cruz (2017),

compreendemos
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[...] que a escola deve ser um lugar habitavel também significa que ela
seja um espacgo de encontro e comunicacgdo (entre pessoas e entre estas
e 0 espago, 0s objetos etc.), um lugar dindmico, interrelacional,
qualificado e aberto as multiplas possibilidades de atuagcbes humanas
(Cruz; Cruz, 2017, p. 75).

Dessa forma, observamos como necessario descrever o ambiente da instituicéo,
analisando a forma como as criangas se relacionam com o espaco. A partir disso, vemos
que, em frente as salas, é possivel ver um jardim que, mesmo pouco cuidado, ou explorado
pelas criangas, aparece nas suas falas como o lugar em que se sentem bem em estar. Nele,

sdo também realizadas algumas vivéncias, a exemplo do que foi relatado por Juca:

Eu gostei de encontrar os meninos aqui fora..uma vez eu achei
cinco...que um tava aqui...olha...que quando a pessoa vé tem que sair
correndo pra bater...ndo é bater assim, olha...o outro tava ali...eu achei
todos menos um... porque ele tava quase dentro do mato.

No espaco, ainda havia algumas arvores e maior possibilidade de encontrar
recursos naturais mais atrativos, como terra, folhas, formigas, borboletas, que eram
elementos significativos para as criangas, que estavam sempre buscando interagir com o

ambiente natural. Vejamos algumas imagens:

Fotografia 14 — Crianca explorando a area externa em frente as salas de referéncia

.

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).
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Fotografia 15 — Vivéncia na area externa

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Outra explicacdo que colabora com esse entendimento € de Horn (2004, p. 20),
pois considera que “[...] quanto mais esse espaco for desafiador e promover atividades
conjuntas, quanto mais permitir que as criancgas se descentrem da figura do adulto, mais
fortemente se constituira como parte integrante da agdo pedagogica”. Esse fato pode ser
comprovado nas falas das criancas que se manifestam, de forma positiva, nas atividades
em que podem exercer, de forma mais autbnoma, seus saberes. Neste sentido,
concordamos com Iturra (2002, p. 142) ao dizer que “[...] o saber da crianga passa pela
sua forma de interagir com o mundo”, o que também encontramos na pesquisa de Souza

(2016), ao afimar:

[...] a cumplicidade no brincar € o que garante 0 bom convivio da
comunidade com as pessoas em estado de eré. Raio de Sol s6 aceitou a
presenca da pesquisadora quando esta se disp0s a brincar de bonecas;
para tanto, precisei me sentar, sujar a minha roupa, movimentar-me e
priorizar a brincadeira” (Souza, 2016, p. 143).

Isso foi identificado, em nossa pesquisa, ao observarmos as interacdes entre as
criangas, como colocado por Juca: “Outra vez a gente brincou de pega, pega aqui...eu
gostei muito porque aqui fora ¢ mais legal...eu gosto de brincar de pega alto”.
Concordamos com Souza (2016, p. 142), quando diz que “Brincar ¢ o caminho que o

corpo usa para conversar’. Além de se ter no brincar uma forma de alteridade entre
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geragdes, pois, através das brincadeiras, a crianca representa, de forma simbdlica, as
atividades que participa, o que Ihe possibilita interpretar e agir sobre 0 mundo, além de
compreender-se como sujeito, o que é primordial no seu processo de desenvolvimento da
personalidade (Bissoli, 2014).

Ainda, nas brincadeiras de fantasia vivenciam experiéncias sempre mais
elaboradas, podendo experimentar situacdes de medo, controlado pelo campo da

seguranga, que € proporcionada pela fantasia. Segundo Horn (2004, p.18-19),

[...] nas situacBes de imaginarias vividas pela crianga, como a do faz-
de-conta, ela é levada a agir no ambito da zona do desenvolvimento
proximal, tendo em vista que se comporta de maneira sempre mais
avangada do que na vida real. Nesse processo, a brincadeira aparece
como importante promotora de desenvolvimento, constituindo-se em
uma atividade em que a crianga aprende a atuar em uma esfera cognitiva
gue depende de motivagbes internas. Como consequéncia disso,
constréi aprendizagens ao desenvolver ages compartilnadas com
outras criangas, apropriando-se de um saber construido em uma cultura.

Por meio das novas significacdes, que sdo construidas na interagdo com o
ambiente, com outras criancas e adultos, as criancas apropriam-se de um saber construido
em uma cultura. Nesse sentido, Almeida (2014, p. 596) aponta que “O recém-nascido
necessita do Outro ndo s6 para a sobrevivéncia fisica, ndo s6 por sua condicdo de
fragilidade quando comparado a outras espéecies, mas também para sua sobrevivéncia
cultural”. Essa afirmacdo atesta a importancia do espaco, da diversidade das trocas de
experiéncia, do contato entre as criancgas, da interacdo entre os adultos da instituicao.

Ainda em relacéo ao espaco do CMEI, além da sala de referéncia, ndo foi possivel
identificar outros locais destinados ao brincar. Em alguns momentos, as professoras
utilizavam-se de uma parte do refeitdrio para realizar atividades que estavam dentro do
planejamento. Contudo, tais atividades eram realizadas, muitas vezes, de forma
burocrética, a exemplo de tirar fotos das criancas realizando uma determinada atividade.
Quando isso acontecia, a atividade era realizada em pouco tempo, o que variava de acordo
com o tempo proposto pelas professoras, acrescidos da negociacdo das criancas que
solicitavam brincar um pouco mais.

Quando o tempo era considerado insuficiente, havia queixas das criancas, algumas
professoras apresentavam maior flexibilidade em relacéo as reclamacdes e continuavam
a brincadeira por mais tempo. Nesses casos, as criangas pareciam aceitar com menos

resisténcia o retorno a sala; em outros casos, menos flexiveis, algumas criancas ficavam
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mais resistentes, correndo e “escapando” da professora para continuar a brincadeira. O

que pode ser identificado no trecho do diério de campo:

Enquanto estava no refeitorio observei que algumas professoras
levavam suas turmas para uma area mais vaga do local. Cada uma delas
produzia a mesma atividade com diferentes grupos de criangas. A
professora colocava um pano que representava o rabo de um coelho,
atrds de uma delas. Ao sinal, a crianca que estava com o rabo deveria
correr; enquanto as outras deveriam correr para tentar alcangar o rabo e
tira-lo, sendo o vencedor. Algumas professoras s6 faziam a atividade
uma Unica vez, tirava fotos e regressavam com as criangas para a sala
de referéncia. As criancas demonstravam sua insatisfacdo de forma
verbal ou se negando voltar para a sala, correndo ou se escondendo
embaixo das mesas (Diario de campo, 05/10/2022).

Em relacdo as paredes, pudemos observar a territorializacdo do interesse e do
pertencimento atraves da exposi¢do do trabalho das criancas, que ficavam entusiasmadas
em mostra-las. Os espacos como secretaria, direcdo e sala das professoras ndo se
mostravam convidativos as criangas, estando claro para elas a divisdo desses espacos,

como podemos ver no trecho do diario de campo a seguir:

Pedi para que uma das criangas me mostrasse 0 espaco. Queria conhecer
a partir de sua perspectiva, os caminhos, descaminhos, chegadas, as
recusas de estar, para a partir desse movimento compreender sua visao
a respeito do CMELI. O primeiro lugar foi o parque externo, e ao passar
pela secretaria relatou que naquele lugar ndo poderiamos entrar, porque
era o lugar das “tias” ou do castigo (Diario de campo, 05/10/2022).

Além da producéo dos dados, a partir da observacéo participante, outro caminho
que utilizamos para compreender a relacdo que as criancas estabeleciam com o ambiente
da instituicdo foi o procedimento da historia para completar (Cruz; Martins, 2017),
utilizando-nos do video com a histéria “Bibi vai & escola?’”. Nesta, a personagem Bibi,
uma crianga que esta indo pela primeira vez a escola, aparece apreensiva sobre o que ird
encontrar, ao chegar para o seu primeiro dia de aula. O objetivo foi perceber impressoes
que as criancas teriam sobre o espaco escolar, compreendendo a partir de suas falas

projetadas em um outro.

27 Na histéria, Bibi enfrenta o desafio de ir a escola pela primeira vez. A expectativa quanto ao que iria
encontrar nesse novo ambiente desperta em Bibi 0 medo do imprevisivel. A histéria trabalhada teve como
objetivo possibilitar que as criangas falassem das interagdes vivenciadas no espaco, contudo, sem que
tivessem que falar de si mesmas.
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Dividimos a passagem do video em dois momentos. No primeiro, passamos 0s 55
segundos iniciais do video e paramos antes de Bibi chegar a escola. Em seguida, pedimos
para que as criangas escrevessem, a partir de desenhos, como seria a continuagdo da
historia de Bibi. A partir de uma roda de conversa, realizamos a socializagao das historias.

Vejamos alguns dos desenhos feitos pelas criangas e dos relatos expressos:

Desenho 5: Desenho — Bibi morre
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Digitaiizado com CamScanner

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Desenho 6: Bibi se multiplica
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Digitalizado com CamScanner

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).
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Nos desenhos 5 e 6, percebemos a fantasia do real, nas narrativas das criancas,
para a producdo da narrativa da historia de Bibi, relatando seus medos em terceira pessoa.
Todavia, a crianca utiliza ndo s6 os elementos encontrados, no CMEI, mas traz suas
experiéncias dos espacos escolares e ndo escolares, como do curriculo midiatico. Nessa

direcdo, vejamos o relato abaixo:

Relato 1:

Ji: olha essa histoéria aqui...a bibi td morta.
Enio: 0 Goku invadiu a escola e matou ela.
Ji: bem macabro isso sim.

Relato 2:

Grover: [...] e ela (Bibi) chorou porgue ela tinha medo que algum
coleguinha chutasse a bola nela... entdo ela chorou pra tudo quanto é
lado...e ai amanha ela veio de novo... ela se multiplicou porgue tinha
um poder e ficou uma boneca horrorosa... porque ela ndo tinha nem um
corpo...ela se multiplicou...e ai isso...6 um negdcio [...] ela tava indo viu
um gato bem fofinho que se multiplicou e virou esse daqui.

As criangas representam o medo do imprevisivel, ao irem, pela primeira vez, ao
CMElL, a partir dos relatos produzidos, no dialogo surgido com o instrumento histdria para
completar. Assim sendo, também vemos que os elementos para continuar a historia de
Bibi fazem parte dos sentimentos que elas manifestam, ao irem para um lugar
desconhecido, encontrando conforto entre seus pares. Vejamos alguns desenhos que

falam dessa confianca nos pares:

Desenho 7: O papel dos colegas
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138

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Desenho 8: Bibi é consolada por outras criancas

———

e — .
Digitalizado com CamScanner

Desenho 9: Bibi com seus amigos

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Além dos pares, os brinquedos aparecem como forma de consolo para as criancas.
Como exemplo, temos a participacdo de Ji que, em roda de conversa, fala sobre o
significado de seu desenho: “Ela achou uma bola entdo ela ficou feliz e foi brincar com

os colegas|...]. O brinquedo torna-se, assim, um amigo, mais do que um objeto de
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conforto, pois a relagdo estabelecida entre a crianca e 0 objeto esta envolta em relacéo de
cuidado e afeto. E, por vezes, doloroso o distanciamento da crianca do objeto

personificado.

Desenho 10: Bibi encontra a bola

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

N&o obstante, Emile Chartier?® considera que as criancas remodelam o espaco,
ndo por concessdo do adulto, mas por ser um grupo com relagdes politicas proprias.
Conforme explica Gallo (2010, p. 113), “Para Alain, a caracteristica mais importante da
instituicdo escolar € a de permitir o agrupamento das criancas e a constituicdo do povo
crianca; tudo o mais, o ensino, por exemplo, é secundario”. E na relagdo de pares que as
criangas constroem seu saber.

Em varias falas das criancas, elas identificaram, como o melhor momento da
rotina, a hora que estavam no recreio, como podemos observar: “Eu gosto do recreio
porque tem outras criangas...e meu melhor amigo t4 na outra turma”. Algumas criancas
revelavam o desconforto em relacdo ao tamanho do espaco, considerando-o pequeno em
relacdo a quantidade de criancas, queixando-se do barulho ou da falta de oportunidade de
brincar nos brinquedos mais concorridos.

Nesse sentido, concordamos com Horn (2004), ao dizer que o espagco €

socialmente construido. Tal entendimento indica uma construcdo democratica e coletiva

28 “Em sua obra propos sur I'éducation, composta por uma série de textos escritos ao longo das décadas de 1910 e
1920, ele apresenta a ideia de peuple enfant, que poderiamos traduzir como “povo infante” ou mesmo “povo crianga”
[...] para Alain (Emile Chartier), as criangas constituem um “povo”, com relagdes politicas proprias, que encontra seu
lugar natural na escola” (GALLO, 2010, p. 111).
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entre criancgas e adultos, mas, a partir da observacdo, ainda notamos que, no CMEI,
prevalece um ambiente de cultura adultocentrada, em que 0 espago atua mais como
elemento disciplinador do curriculo do que gerador de potencialidades. Todavia, as
criangas reivindicam por esses espacos. Nas palavras de Horn (2004, p, 37), ha uma
“*infantiliza¢do” do processo de aprendizagem”, amparada na construcdo das interacdes,
sem que haja uma democratizagdo das falas entre criancas e adultos. Nesse sentido, o
espaco evidencia uma néo confianca na capacidade da crianga de ser protagonista dessa
organizacéo.

De outro modo, consideramos que é nas interacbes do cotidiano que sdo
vivenciadas situacdes de aprendizagens significativas pelas criancas. E nas trocas e nas
negociacdes que o curriculo se organiza e se estrutura. Assim, o curriculo é composto por
sujeitos com historias de vida, por contextos sociais que emergem do campo soOcio-

historico e cultural.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Que as criancas me deem licenca
De poetizar suas vidas

De trazer para a minha

Seus dizeres, suas pérolas.

Que sdo tantas, tdo profundas,
Muitas perdidas, esquecidas.
Tantas vezes ditas,

De téo diversas maneiras,

A maior parte ignoradas,
Algumas quica enxergadas.

As trago para a frente do palco da vida,
Para que possam ser sentidas,
Para que possam ser partilhadas,
Para que possam ser integradas...
As nossas vidas.

Que as criancas me deem licenca.

Adriana Friedmann
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Iniciamos as nossas consideracGes finais com as palavras de Friedmann (2011),
no sentido de problematizarmos a delicadeza e seriedade exigidas nas pesquisas com
criangas, uma vez que o campo de estudo com tais sujeitos emerge das novas visoes sobre
as criancas e suas infancias. Dessa maneira, nas pesquisas com criangas, € preciso que
pensemos em formas de producdo dos dados que busquem a autorizagcdo das criancas a
escuta de suas falas, dos seus sentimentos e sensibilidades. Para tanto, ¢ preciso que “[...]
as criangas nos deem licenca para conhecer de seus saberes e de suas culturas”. Ainda,
salientamos que o campo da Educagdo Infantil vem passando por significativas
modificacbes em seus postulados epistemoldgicos, que evidenciam as criangas como
protagonistas e produtoras de cultura.

O aparecimento das criangas como atores nas pesquisas possibilitou refirmar que
tais sujeitos sdo produtores de conhecimentos e, portanto, possuem o direito que suas
vozes sejam visibilizadas. Este posicionamento interfere tanto para a compreensao da sua
cultura, quanto para seu reconhecimento como grupo, historicamente invisibilizados.

Essa invisibilidade aparece dentro do cotidiano da Educacdo Infantil do nosso
campo de pesquisa, no qual ainda se sobrepde um ambiente adultocentrado e com praticas
de disciplinamento, pautados na concepcdo de crianga como um ser incompleto a ser
maturado para a vida adulta e o convivio em sociedade, o que foi possivel perceber
tomando-se em consideracdo os achados apontados tanto na terceira, como na quarta
categoria, em que prevalece a visdo da infancia como etapa de preparacdo para a vida
adulta, e da crianca enquanto um ser imanente, a ser moldado ou corrigido.

Assim sendo, quando consideramos as criangas sujeitos nas pesquisas, € preciso
pensar nos aspectos éeticos, na relagdo com as criangas e com os adultos. Isto porque, para
além da relacdo com as criangas, 0s pesquisadores e pesquisadoras devem encontrar
mecanismos de negociacdes, com o0s adultos responsaveis por tais sujeitos, sem subtrair
as vozes das criancas, ou coloca-las em segundo plano. Na mesma medida, € necessario
adaptar a linguagem da pesquisa para que 0s objetivos possam estar claros a crianca;
contudo, sem desconsiderar a capacidade comunicativa desses sujeitos (Campos, 2012).

Rocha (2008, p.45) destaca que, “[...] quando o outro € uma crianga, a linguagem

oral ndo € central nem Unica, mas fortemente acompanhada de outras expressdes
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corporais, gestuais e faciais”. Portanto, os instrumentos de producao dos dados devem ser
pensados e adaptados aos seus sujeitos e as especificidades das pesquisas com criangas.

Nessa Otica, pesquisas que reconhecem a producdo cultural das criancas
consideram necessario investigar as criancas por meio de suas falas e, nas suas relagdes
com os pares e com os adultos, escutar as vozes das criancas e interessar-se pelo que elas
tém a dizer. Nesse sentido, concordamos com Demartini (2011, p. 23), quando diz que
“[...] colocar em diadlogo as perspectivas infantis, as de professores e investigadores,
parece indicar novas perspectivas para a incorporagao das criangas como participantes da
produgdo do conhecimento sobre elas proprias”. Portanto, sdo esses didlogos que parecem
indicar novas formas de pesquisas com criancas, mais abertas as diversas culturas e, em
vista disso, mais democraticas.

Compreendemos que a valorizagdo das multiplas linguagens das criancas,
possibilitou-nos conhecer as culturas locais, 0 que nos conferiu uma melhor atuagédo no
sentido de evitar possiveis constrangimentos, aos quais as criangas poderiam estar
expostas durante a pesquisa. Desse modo, 0s sujeitos da pesquisa foram diretamente
afetados e beneficiados por tal experiéncia, uma vez que se reconheceram na condicéo de
sujeitos falantes e produtores de conhecimento, como identificamos nas falas das criancas
que se reconheciam como produtoras de historias, ao perguntarem sobre quando e como
seriam ouvidas.

Assim, observamos que pesquisas que se proponham a escutar as criangas,
parecem indicar novas concepcdes para incorporacao desses sujeitos como produtores do
conhecimento e integrantes da sociedade. Reconhecer que as criangas estdo no mundo de
forma ativa e reflexiva ressignifica os discursos existentes sobre tais categorias, colabora
para a redefini¢do ou fortalecimento dos direitos, dos espacos e dos discursos produzidos
a respeito das criancas e de suas infancias.

H4&, dessa forma, na pesquisa aqui apresentada uma relacdo imbricada entre a
teoria e a pratica, pois, assim como Minayo (2004), reconhecemos que a pratica nao €
menos tedrica, e a teoria so se realiza na pratica. Isto quer dizer que, a0 mesmo tempo em
que as concepcles que temos a respeito das infancias interferem na maneira como nos
relacionamos com elas, nossa relagéo junto a elas, seus grupos e suas culturas acrescentam
novas maneiras de compreendé-las.

Consideramos que as criancas sao capazes de produzir conhecimentos, indo além
da reproducdo social. Assim, compreender como as criancas, através das suas culturas

infantis, interagem com os saberes culturais produzidos na Educagédo Infantil, torna-se
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uma investigacdo necessaria para 0 campo da pesquisa. Portanto, a relevancia dada as
pesquisas e as culturas infantis advém da mudanca paradigmatica, que se acentua nos
anos de 1980 e 1990, principalmente com teoricos da Sociologia da infancia.

Essas novas concepcbes de criancas e infancias consideram se utilizar de
instrumentos metodoldgicos participativos, os quais possibilitem que a crianga, 0
pesquisador ou a pesquisadora possam estabelecer novas formas de relacionamentos. 1sso
significa ouvi-las, mas, principalmente, interessar-se pelo que elas tém a dizer (Rocha,
2008). E preciso pensar junto com elas, ndo apenas para elas, e encontrar estratégias de
comunicagéo, bem como instrumentos diversificados para producéo dos dados, o que nos
implicou rever nossos instrumentos e optar por alternativas metodolégicas mais proximas

as criangas do grupo investigado.

Nesta medida, a compreensdo do que seja a producdo cultural se pauta no
entendimento das experiéncias que se realizam na relacdo do sujeito com o mundo, 0 que
implica compreender a cultura em uma perspectiva dindmica, ndo sendo dominio ou
acumulo de objetos e saberes. Tal modo de conceber a producéo cultural leva em conta
as especificidades historicas e territoriais dos sujeitos, na mesma medida em que o
reconhece em suas singularidades, ndo sendo este um acessorio da cultura, subordinado
a determinacdes politicas e econémicas, mas elemento integrante da producdo e
reproducdo da vida social.

Ao buscar compreender as concepcfes das criancas sobre o sentido de crianca,
percebemos o valor das culturas infantis para a definicdo do conceito de crianga, como
no caso em que Grover define a pesquisadora como “[...] crianca e metade de um adulto”
o valor cultural presente no ato de brincar apareceu enquanto experiéncia importante para
que a pesquisadora fosse percebida enquanto “metade crianga”. Portanto, compreender as
culturas infantis nos ofereceu instrumentos para interpretar as diferentes linguagens das
criancas, suas necessidades, angustias e reflexdes.

Por fim, destacamos a relevancia social da pesquisa aqui desenvolvida, visto que
este estudo propde a escuta de criancas de um Centro Municipal de Educacdo Infantil do
municipio de Jodo Pessoa; oferece subsidio tedrico a posteriores pesquisas na area da
infancia, das culturas infantis e da escuta de criancas; aprofunda a discusséo do curriculo
na Educacdo Infantil através da escuta das falas das criancas, 0 que subsidia uma pratica
atrelada a realidade dos sujeitos e a construgdo de um curriculo, pautado na aprendizagem

narrativa e do cotidiano; reflete sobre a realidade da Educacdo Infantil no Brasil, pela
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Gtica das criancas; e colabora para a construcdo de uma Pedagogia da Educacdo Infantil,
que procura conhecer o universo das criangas, considerando-as sujeitos produtores de

saberes e conhecimentos.
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APENDICES

APENDICE A- Termo de compromisso e divulgacio dos resultados da pesquisa das

pesquisadoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos - CEP
Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, S&o José. CEP: 58107 — 670.
Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br.

InﬁlX

(
N\

TERMO DE COMPROMISSO DO(S) PESQUISADOR(ES)

Por este termo de responsabilidade, a orientadora Katia Patricio Benevides
campos e orientanda Luciana Pereira Santos, responsaveis pela pesquisa “EU QUERIA
AZUL, MAS A TTA QUIS MARROM”: CULTURAS INFANTIS NO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL, assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolucdo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012 do Conselho Nacional de
Salde e suas normatizacGes complementares, homologadas nos termos do Decreto de
delegacdo de competéncias de 12 de novembro de 1991, visando assegurar os direitos e
deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (s) sujeito (s) da pesquisa e ao
Estado.

Reafirmamos, outrossim, nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel,

mantendo em arquivo todas as informacdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a

“\\JE


mailto:cep@huac.ufcg.edu.br
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confidencialidade e sigilo dos documentos correspondentes a cada participante incluido
na pesquisa, por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término desta.

Apresentaremos sempre que solicitado pelas instancias envolvidas no presente

estudo, relatério sobre seu andamento, assumindo o compromisso de:

e Preservar a privacidade dos participantes da pesquisa cujos dados serdo
coletados;

e Assegurar que as informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente
para a execuc¢do do projeto em questéo;

e Assegurar que o0s beneficios resultantes do projeto retornem aos
participantes da pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos
procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;

e Assegurar que as informacfes somente serdo divulgadas de forma
andnima, ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicacdes que
possam identificar o sujeito da pesquisa;

e Assegurar que os resultados da pesquisa serdo encaminhados para a
publicacdo e para as instituicbes co-participantes, como forma de retorno

e contribuicdo aos servigos.

Em cumprimento as normas regulamentadoras, declaramos que a producao dos
dados do referido projeto néo foi iniciada e que somente apos a aprovagdo do projeto
de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Educacdo e Salde da
Universidade Federal de Campina Grande (CEP-CES-UFCG, os dados serdo coletados.

Campina Grande, data (___,  , 2022)

Kaétia Patricio Benevides Campos

Orientador(a)/Pesquisador (a) responsavel



158

Luciana Pereira Santos

Orientando (a)

APENDICE B- Termo de anuéncia institucional

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Eu, '
autorizo o desenvolvimento da pesquisa intitulada: “EU QUERIA AZUL, MAS A TIA
QUIS MARROM”: CULTURAS INFANTIS NO COTIDIANO DA EDUCACAO

INFANTIL no Centro de Referéncia em Educacdo Infantil, tendo como pesquisador

responsavel a pesquisadora Luciana Pereira Santos.

Campina Grande, data (__, )

Nome, funcdo e instituicdo da pessoa que esta autorizando

(incluir carimbo e assinatura)
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APENDICE C - Termo de consentimento livre esclarecido as professoras

Termo de consentimento livre esclarecido as professoras

Eu, , professora da turma,

, estou ciente da pesquisa intitulada “EU QUERIA
AZUL, MAS A TIA QUIS MARROM”: CULTURAS INFANTIS NO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL no Centro de Referéncia em Educacéo Infantil. Este estudo tem

como objetivo analisar, a partir das perspectivas das criangas, como 0s saberes escolares

interagem com as culturas infantis.

Fui informada pela pesquisadora Luciana Pereira Santos, de maneira clara e
detalhada de todas as etapas da pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novos esclarecimentos, sabendo que tenho liberdade de recusar responder qualquer
pergunta sem que sofra ameaca ou prejuizo: fisico, psicologico ou financeiro. Assim,
como garantia de privacidade da minha identidade seja por meios orais ou midiaticos.

Se me sentir prejudicado(a) durante a realizacdo da pesquisa, poderei procurar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP para esclarecimentos no endereco abaixo

descriminado:

Comité de Etica em Pesquisa — CEP/ HUAC
Rua.: Dr. Carlos Chagas, s/ n,

Séo José, Campina Grande — PB,

E-mail.: cep@huac.ufcg.edu.br,

Telefone.: (83) 2101 — 5545.
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Campina Grande-PB, de de 2022.

Luciana Pereira Santos
Pesquisador (a) Responsavel

Assinatura do responsavel

APENDICE D- Termo de consentimento livre esclarecido as familias
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
“EU QUERIA AZUL, MAS A TIA QUIS MARROM”: CULTURAS INFANTIS NO

COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL NO CENTRO DE REFERENCIA EM
EDUCACAO INFANTIL

O menor esta

sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado, desenvolvido sob
responsabilidade da professora Dr? Kétia Patricio Benevides Campos, orientadora do
projeto desenvolvido pela pesquisadora Luciana Pereira Santos. O presente documento
contém todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboracdo neste estudo sera de muita importancia para nés, mas se desistir a qualquer

momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a voce.

Estou ciente que:

)] A pesquisa tem por objetivos: investigar as culturas infantis de um grupo de
criancas no cotidiano do Centro Municipal de Educacdo Infantil Vila Sésamo.
Ainda, procuramos alcancar os seguintes objetivos especificos: 1) ldentificar
aspectos das manifestac6es culturais infantis de um coletivo de criancas do CMEI

Vila Sésamo; 2) Apontar concepcdes do ser crianca produzidos na instituicdo
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pelas criancgas; 3) Observar o cotidiano da instituicdo pesquisada, considerando a
interacdo entre criangas-criancgas, criangas-adultos e criangas-ambiente.

i) A pesquisa se destina a valorizacdo da pesquisa cientifica por meio de um estudo
pautado na ética e no aprego ao conhecimento;

1) Serei ressarcido de quaisquer danos causados pela pesquisa, podendo desistir da
participacdo do menor em qualquer momento da pesquisa, sem qualquer coagao
ou danos.

IV) A pesquisadora compromete-se em voltar a campo para esclarecimentos e
acompanhamento do bem-estar dos sujeitos participantes.

V) Garantias quanto a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragdo na
pesquisa quando desejar, sem necessidade de qualquer explica¢do ou penalizacéo;

VI)  De que todas as informagdes serdo resguardadas apenas para fins da pesquisa,
sendo vedada qualquer forma de utilizacdo das imagens para fins comerciais.
Ainda, mantendo-se em sigilo e privacidade da identidade dos/das participantes
em todas as fases da pesquisa.

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.
() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa
() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VII) Garantia de recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e aposicdo de assinatura na ultima
pagina, pelo pesquisador responsavel;

VIII) Garantia de ressarcimento por possiveis despesas obtidas pelos participantes da
pesquisa e dela decorrentes;

IX)  Garantia de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

XI)  Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Educacéo e Salde da Universidade Federal de

Campina Grande, localizado na Rua Prof?. Maria Anita Furtado Coelho, S/N, Sitio Olho

D’Agua da Bica, Bloco: Central de Laboratérios de Anélises Clinicas (LAC), 1° andar,

Sala 16. CEP: 58175 - 000, Cuité-PB, Tel: 3372 - 1835 E-mail:

cep.ces.ufcg@gmail.com;

XI1) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do e-mail

luciana.santos@estudante.ufcg.edu.br
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Campina Grande, data ( , ,2022)

( )Participante da pesquisa /( )Responsavel

Pesquisadora responsavel pelo projeto

Luciana Pereira Santos

APENDICE E- Termo de consentimento livre esclarecido as criancas

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (CRIANCAS)

EU,
autorizo a minha participacao na pesquisa intitulada ““EU QUERIA AZUL, MAS A TIA
QUIS MARROM”: CULTURAS INFANTIS NO COTIDIANO DA EDUCACAO

INFANTIL”. Este estudo tem como objetivo conhecer, a partir das falas das criangas,
como as atividades da escola interagem com o que as criangas ja sabem.

Fui informado(a) pela pesquisadora Prof. Luciana Pereira Santos, de maneira
clara e detalhada de como acontecera a pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei
perguntar sobre a pesquisa e tirar todas as davidas que tiver. Também, poderei mudar a
decisdo de continuar na pesquisa se assim o desejar. Declaro que aceito a participacdo no
estudo, sabendo que tenho liberdade de recusar responder qualquer pergunta sem que
sofra ameacga ou prejuizo: fisico, psicoldgico ou financeiro.

Se me sentir prejudicado(a) durante a realizagdo da pesquisa, poderei procurar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP para esclarecimentos no endereco abaixo
descriminado:

Comité de Etica em Pesquisa — CEP/ HUAC.
Rua.: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo Jos¢, Campina Grande — PB,



E-mail.: cep@huac.ufcg.edu.br,
Telefone.: (83) 2101 — 5545.

Campina Grande-PB, de de 2022.

Luciana Pereira Santos
Pesquisadora Responsavel

Assinatura da crianca
Espaco livre para expressar o que foi esclarecido sobre a pesquisa.

APENDICE F- Cronograma da Pesquisa
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Atrvidades Més/ Ano

Agosto/ COutubro/ Dezembro/ | Margco/ | Maio/ | Julho/
setembro | Novembro Janeiro Abril Junho | Agosto
2022 2022 2022/2023 2023 2023 2023

Setembro/

Outubro
2023

Elaboracio X X
do Projeto de
Pesquisa

Revisio X X
Bibliografica

Produgio dos X X
dados

Analise dos X X X X
dados

Qualificacio X

Redacio X X X
apos a
qualificacio

Defesa
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ANEXOS

Anexo A - Declaracdo de aprovacdo no comité de ética (Plataforma Brasil)

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES w
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CULTURAS INFANTIS COMPONDO O CURRICULO: © QUE AS CRIANGAS DO
CREI UBIRAJARA PINTO RODRIGUES DIZEM SOBRE OS SABERES ESCOLARES

Peaquisador: LUCIANA PEREIRA SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: S9920322.0.0000.5182

Instituic3o Proponents: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

Pafrocinador Principal: Finandamento Progrio

DADOS DO PARECER
Nomero do Parecer. 5.561.477

Apresentag3o do Projeto:

A pesquisa se propde 3 Investigar, "3 partir das PErspectivas das Criangas, como 06 saberes escolares
Interagem com 35 culturas Infantis em ambients InstiucionaliZaco. Compraends como POMo 02 pantiaa que
© SIgniNcado 02 Cuicuio s0 pode sar apreenddo &m MOVIMENTd & Na agdo dos sujeltos, pois o significa
COMO $2Nd0 35 EXPENEncias VIvIdas em amblente escoiar, S2jam s2us Objetivos IMPIIcos ou expiicitos, 0
Que faz cOm que 3 AMEns30 S0CI-NISINC d06 SLET0s Que INtEragem COM O CUTICUI0 S&fa detenminante
Para 3 sua signincacdo. A pesquisa sera desenvolvida com Crlangas entre quUatro € cinco anos matnculadas
no Centro de Referéncia em Educagdo Infantl Ubirgjara Pinto Rodrigues localzado no municipio de Jodo
Pessay”

Objstivo da Pesquisa:

Gerat

Analsar, 3 pany 03s Perspectivas das criangas, Como 05 s3Deres escolares Interagem com as culturas
Infantis.

Especmcos:

Igenttcar 35 compreensdes que 35 Criangas 18m s0Dre O QUe 3prendem Na creche.

Percsber quals 06 saberes 530 ProoUZIdos pelas Criangas Na crache.

Compreender como 38 Clangas da creche VI3 Sesamo se reconhiecem nos sabares daina crache.

Enderepo: CAESE . Fus Or Crafeectriend, win

Barro. Sdo .oms CEP: sa1078T0

UF: Fa (=t

Teletone. (5321015545 Fax: (SI0N.55T3 E-mail. cop@hemc ufog edu br
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Awallagio dos Riscos & Banaficlos:
Soire 06 M560s @ famas de minimiza-Has, a pesquisadora pondera “que Nas pesquisas COm SEres
humanos, neste caso crlangas, exisi 3 possibliidade de gue algumas delas no quairam paridpar &a
pesquisa por se sentirem consirangldas ou preocupadas com o vazamento das Imfmagdes coedas.
Magte cas0, & Importanis delxar Gar para os'as paridpantes que as Informagdes da pesquisa serio
mantidas em sigio. Alnda, prevalerentio 05 pRnciplos eicos da pesquisa 0s/as partiipantes poderdo sair a
gqualguer momento da pesquisa, evitando, desta forma, gualguer Intimidag3o, sajam morals, fiskas ou
peicolbdgicas. Como estraléqla para sanar Ssseb possivels riscos, serd faita uma reunido com os
participantes Informando gue les poderlo escoiner de que frma quUErem sef chamiados na escia o
projeto, ainda, reforpanda o carster confidencial dos sujekos da pesquisa. Outro ponto Imporianiz, & em
retapdo a entrada no campad, QUE. @ pAncipo, aconiecera de forma mals espontnea, sendo as primelas
wisitas mancadas pelo processo de aceltagdo das oriancas a pesquisa e ao olhar da pesquisadora”

N0 que 0z respeito aos Deneflcios, INfarma que a pesquisa podera: “contribulr Com o Drocessn de
wvisibilidade, reconneciments & valonzZagio de sujeltos (criancas da Educagdo Infantll) & 35 especiicdades
fess5ES grupos historicamants Invisibillzagtos nNas pesquisas”.

Tal Infymagio esta no Formulano de informagdes basicas e no TCLE, mas, ndo no Bmo de assentimenio.

Comentarios & Conslderagies aobne a Pesquisa:
Trata-se de um projeto de um significativo vaor social, pols vaAoriza a expensncia de oiangas, danda-hes
WOZ, O gue revela, poranto, um ponto de visia Imporianie para novas concepgdes & “para Incorporagao
desses SUSN0S COMO DROGLLDres 00 conhecimento @ da socledade”

Consideraiies sobre o8 Temmos de apresentagao obrigatorta:
05 documenins apresentados foram:

- Projeto compietn
- Termo de Conseniimenia Liie e Esciarecido
- CTonograma

- OGaTEmD

- TEmo de COMpMIS5D ois pesqUisadonss

Erdesegs: CAESE - Hua Or. Chuteacbriand, wn
Bairss. Sdo Jowh CEP: &5 107808

uF: P8 Wuniciple.  CAMPMA CRANDE

Talebona: (531015545 FaE (EEEON-EETE E-mall:  cocShmc vy sdu br
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- Folha de Rosio

- Termo de Cansantimento Live 2 Esciarecido (palshesponsavas)
- Termo de Assantimeno Livie @ Esdarecido (oriangas)
- Instrumentn de coleta de daos

Conclusles ou Pendénclas o Lista de Inadequagtes:

Mo extste Inadequacies &fcas para o Inkio da pesquisa.
Conslderaghes Finals a criterio do CEP-

Eata parscer fol Maborado baseado nos Gocumentos abkalxo reachonados:

Tipa Documento Arquied Soslagem Austor Sthagia
INfOrTTaghes Caacas| PE_INFORMALLES BASICAS DO P | 150720z AcEin
T o (eema e e

TS TGO AE [JCERAPEREIRA | Ao |
Assamimenio / 1Z2M:14 | BANTOS
Justticatva de
ALSENCE
Ouiros [THETROMENTO docx TR [[JCEHAPEREIRA | Aceio |
11:58:39 | SANTOS
TCLE [ Tesmos de | Termo assenthencr socy 15072022 [LUCIANA PEREIRA | Aceiin
Assamtimenia | 11:83:12 | SANTOS
JUscalva de
ALSENCE
TCLE | Tenmies g2 | TOLE doex TETEE [[JCANAPEREIRA | Aoeio |
ASSEMimenio / 11E2d46 | SANTOS
Justiicaiva de
ALSENHE
T [ProEh.aoc TETEE [[JCENEPEREIRA | Aoeio |
Brochura 113158 | SANTOS
Folna E Rosin Foinadesnstn. pdf 23067222 | LUCIANA PEREIRA | Acsiin
072605 | SANTOS
[Dedaagande | COMpromiGe0.pa TS HE [(JCEREFEREIRA | Aosio |
@% 134316 | SANTOS
Deacd e anuencia pd O0ina2iz2 [LUCIANA PEREIRA | Acsito
| concoriancls 138145 | SANTOS
Cronogama Cronograma.docy D222 [LUCIANA PEREIFA | Acciio
5750 | SANTOS

Efdaregs:  CAESE - Aus Or. Chatmacbriand, wh

Bairen: Sio ok CEF: &5 (07-ETD

uF: Pl Winicipie:  CAMP MG SRAMDE

Tabefone: (E3R101-5545 Fas: (SCI0N-EEIE E-mall: copghemc uig.sdiu br
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Crcamento Crcamento dock Q2052022 [LUCIANA PEREIRA | Acsiio
ST A6 | SANTOS |

Shuagio do Parecer:
AOVaAd0

Meceeslta Apreciagio da COMEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, (4 de Agosio ge 2022

Asinaco por:
Andréla Ciivelra Bamos Sousa
[Coortenatoria))

Endiieis: CAEEE - Hum Or. Chateacbrisnd, sn
Bairea: Sdo Jowh CEF: 85107879
uF: P8 Wunldple: CAMPRMA CHRANDE

Tabelona: (55121078845 Fax: (ESE0-85% E-mall: capghenc ufg sdu br
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Anexo B - Teses e disserta¢cdes encontradas na Revisao de Literatura
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N° | Nivel Autor/a Ano | Titulo IES
01 | Doutorado | SILVA, Viviane | 2014 | Participacéo e Pontificia
Aparecida Da expressao das Universidade
culturas infantis no Catolica De
primeiro ano do Séo Paulo —
ensino fundamental PUC/SP
de nove anos:
possibilidade de
escuta das criangas
02 | Mestrado MONTEIRO, 2014 | O brincar do ponto de | Universidade
Clara Medeiros vista das criangas: Federal De
Veiga Ramires uma analise das Pelotas
dissertacdes e teses
do portal capes (2007
a 2012)
03 | Mestrado CASTELLI, 2015 | “Agora quando eu Universidade
Carolina Machado olho praele, ele sorri | Federal De
pra mim, porque a Pelotas
gente comegou a ser
amigo”: o que fazem
juntos bebés e
criancas mais velhas
em uma escola de
Educacao Infantil’
04 | Mestrado SANTOS, Lilian | 2014 | Género e educacdo Universidade
Borges Dos. infantil: o trabalho de | Federal De
educacéo e cuidado Pelotas
de um auxiliar do
sexo masculino e
seus desdobramentos
no cotidiano de uma
escola infantil
05 | Doutorado | ZERBINATTI, 2020 | Praticas culturais de | Universidade
Thais Otani leitura na creche: Estadual de
Cipolini livros, educadoras e | Campinas
criancas
06 | mestrado SOUZA, Aline 2020 | O espaco fisico de Universidade
Constancia De uma instituicdo de Federal Do Rio
Figueiredo E educacdo infantil: Grande Do
COmo as criangas Norte — UFRN
significam esse
lugar?
07 | Doutorado | MARTINS, 2014 | Narrativas Universidade

Denise Aquino
Alves.

Autobiogréficas da
Experiéncia Estética
para si e o outro:
Memdrias em

Federal De
Pelotas
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Mosaicos do Projeto

Mobilizar-te
08 | Doutorado | BASTOS, Luciete | 2018 | EDUCACAO: Pontificia
De Cassia Souza culturas das infancias | Universidade
Lima e identidades em Catolica De
construcdo no Minas Gerais
quilombo Sambaiba,
Caetité-BA/Brasil
09 | Mestrado PIRES, Daniela 2013 | Cinema e infancias: | Universidade
Jardim as criancas entre elas | Federal Do Rio
Strussmann Grande Do Sul
10 | Mestrado ALVAREZ, 2015 | Linguagens infantis: | Universidade
Vanessa Vargas as influéncias vividas | Federal Do Rio
nos momentos do Grande
brincar na Educacéo
Infantil
11 | Mestrado SOUZA, Rayffi 2020 | Educacéo Infantil Universidade
Gumercindo do/no campo: como a | Federal De
Pereira De pré-escola vé e vive | Campina
as culturas infantis? | Grande
12 | Mestrado MONTEIRO, 2014 | o brincar do ponto de | Universidade
Clara Medeiros vista das criangas: Federal De
Veiga Ramires uma analise das Pelotas
dissertacdes e teses
do portal capes (2007
a 2012)
13 | Mestrado FRANCESCHINI, | 2018 | apenas brincando™? Universidade
Luciene brinquedos e Municipal De
brincadeiras na Séo Caetano
educacdo infantil de | Do Sul
Séo Caetano do Sul
14 | Doutorado | SOUZA, ELLEN | 2016 | Experiéncias de Universidade
Gonzaga Lima infancias com Federal De Sao
producdes de culturas | Carlos
no I1é Axé Omo Oxé
Iba Latam'
15 | Mestrado RODRIGUEZ, 2019 | Identidades de género | Universidade
Rita De Cassia De e adultizacdo: um Federal Do Rio
Medeiros estudo sobre Grande
erotizacdo das
infancias e trabalho
infantil a partir de
videoclipes de mcs
mirins
compartilhados no
youtube
16 | Doutorado | MIZUSAKI, 2020 | Cirandas-paidia: Universidade

Renata Aparecida
Carbone

retéricas de Género
na composicdo da

Federal De
Mato Grosso
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educagédo com
infancias

17 | Mestrado SANTOQOS, Daniel | 2019 | Os desenhos na Universidade
Medeiros Dos educacéo infantil: Federal Do Rio
documentos para Grande Do
conhecer as criancas, | Norte
suas infancias e
pensar sua educacdo
18 | Mestrado TOLIO, Elisiane | 2020 | Educacdo fisica Universidade
Medianeira Moro escolar e préticas De Cuiaba
docentes: a satde em
debate
19 | Mestrado LAMB, Loraci 2020 | Cultura ladica como | Universidade
Verdi pratica de letramento | De Cuiaba
na educacéo infantil:
estudo de caso de
uma escola
pertencente a
comunidade
ribeirinha
20 | Mestrado AGOSTINI, 2017 | As artes de governar | Universidade
Camila Chiodi o curriculo da Federal da
Educacdo Infantil: a | Fronteira Sul
Base Nacional
Comum Curricular
em discussédo’
21 | Mestrado SERAFIM, Carla | 2020 | A influéncia da Universidade
Cristina EIl Hage pedagogia sistémica | De Cuiaba
no sentir e fazer
pedagdgico de
professoras do ensino
fundamental
22 | mestrado CAVALCANTE, |2015| A orientacdo Universidade
Cristiane De espacial na pré- Federal Do
Oliveira escola: analisando Ceara
saberes docentes.
23 | Mestrado BRAGA, Andreia | 2019 | Professoras de Universidade
Barboza bercario: uma analise | Federal De Sao
sobre os saberes que | Carlos
embasam suas
praticas
24 | Mestrado SILVA, Cecilia 2019 | Educacéo infantil na | Universidade
Rezende rede municipal de Federal De
ensino de Uberlandia

Uberlandia/MG: uma
investigacdo sobre o
curriculo e os diarios
de classe
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25 | Mestrado MARTINS, 2016 | Saberes docentes e Universidade
Milena Pedroso inovagoes De Sé&o Paulo
Ruella curriculares: um
estudo acerca da
apropriacgéo das
orientacOes
curriculares por
professoras da
educacéo infantil da
rede municipal de
Séo Paulo’
26 | Mestrado PAULA, Rubian | 2015 | O curriculo da Universidade
Mara De Educacdo Infantil de | Federal Do
municipios do parana | Parana
- brasil: anélise de
documentos da
educacéo de criangas
pequenas'
27 | Mestrado MOREIRA, 2019 | Saberes docentes Universidade
Tauane Gomes sobre figuras Federal Do
geométricas planas: Ceara
contribui¢des do
fiplan no ensino e na
aprendizagem na
Educacdo Infantil
28 | Mestrado GIANGARELLI, | 2020 | Entre singularidades | Universidade
Drieli Camila e processos Federal De Sao
identitarios: um olhar | Carlos
para a formacéo e a
atuacdo profissional
de professoras da
educacdo infantil
29 | Mestrado FOLHA, Jardilene | 2019 | O magistério Fundacao
Gualberto Pereira brasileiro é feminino: | Universidade
a (re)presentacdo da | Federal Do
mulher na educacdo | Tocantins
infantil nos dados
oficiais de 2014-2018
do governo federal
30 | Mestrado SOUZA, Sylvia 2019 | Abioye, Bruna e Universidade
Soares De Cora: uma proposta | Federal Do Rio
de reeducacao das De Janeiro
relacdes raciais na
literatura infantil'
31 | Mestrado FERREIRA, 2019 | Industria cultural, Universidade

Daniella Caroline
Rodrigues Ribeiro

Educacao Infantil e
trabalho docente:

formacao e atuacéo
ludica com criancas

Estadual De
Londrina
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32 | Mestrado BARROS, Tatiane | 2016 | Indicios de praticas Fundacéo
Da Costa pedagogicas criativas | Universidade
no ciclo de Federal Do
alfabetizacéo na Tocantins
escola de Educacéo
Infantil Professora
Dalva Cerqueira
Brito
33 | Mestrado SILVA, DAIANA | 2020 | Professoras negras: | Universidade
DA autoria e Federal Do Rio
protagonismo na De Janeiro
construcdo de
praticas educativas
anti-racistas e
descolonizais na
Educacdo Infantil
34 | Mestrado VERONEZE, 2017 | Competéncia do Universidade
Daniela Jessica professor de Regional
matematica: demanda | Integrada Do
dos novos marcos Alto Uruguai E
legais da Educacgéo Das Miss6es
Infantil e anos
iniciais do ensino
fundamental
35 | Mestrado LUZ, Luiz Otavio | 2016 | Os saberes docentes | Universidade
Ferreira Da sobre géneros e Do Estado Do
sexualidades Rio De Janeiro
presentes nas praticas
das professoras de
uma escola de
Educacao Infantil’

36 | Mestrado PERINI, Rosileia | 2016 | A Educacao Fisica Universidade
na Educacdo Infantil | Federal Do
de serra/es: 0s Espirito Santo
saberes docentes e a
pratica pedagogica

37 | Mestrado RESENDE, Flavia | 2015 | Educacdo Infantil: a | Universidade

profissional | Grecco concepcao critica do | Brasil
curriculo na educacéo
ambiental
38 | Mestrado HENRIQUES, 2020 | A infancia na Universidade
Renata Fabiana Educacao Infantil e Do Estado Do
De Paula no primeiro ano do Rio De Janeiro
ensino fundamental:
um estudo de caso na
Escola Amarela
39 | Mestrado OLIVEIRA, 2019 | Formacao de Universidade

Claudia Maria De
Souza

professores para
educacéo infantil:
uma investigacdo

Anhanguera De
Séo Paulo
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acerca do ensino de
formas geométricas'

40 CARTOCE, 2019 | A literatura infantil Universidade
Veronica De como cenério para Anhanguera De
Morais reflex&o sobre o Séo Paulo
ensino da divisdo em
um curso de
pedagogia
41 | Mestrado GIUSTI, Bruna 2016 | A pedagogia Universidade
Lima Ramos cientifica e ensino Federal De Séao

dos saberes
elementares
matematicos nos
primeiros anos
escolares: uma
analise dos relatérios
das delegacias
regionais de ensino
do estado de Séo
Paulo (1930-1945).

Paulo




